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Resumen

La presente investigacion se centra en desarrollar las habilidades de lectura y escritura en
estudiantes de tercer afio, de la UE Miguel Moreno Ordofiez, para superar las secuelas de la
pandemia COVID-19. El contexto socioeconémico de las familias, dedicadas al comercio,
present6 un desafio para la ensefianza de la lengua escrita, que no es prioritaria en los hogares.
Se propuso una intervencion sociocultural que valoré el entorno cultural de los estudiantes y se
enfatiz6 una metodologia en la que los estudiantes reconocieron por qué y para qué leer y
escribir. El objetivo general de la investigacion fue desarrollar la competencia lectora de
estudiantes de tercer ano, mediante la “secuencia didactica”, dentro del enfoque sociocultural.
La investigacién-accién fue el enfoque metodolégico elegido, que conjuga la practica y la
reflexion. Dentro de este tipo de investigaciones, se elaboraron materiales de lectura y escritura,
gue tomaron en cuenta el contexto sociocultural de los estudiantes, enfatizando que las practicas
de lectura y escritura son acciones que tienen un propésito determinado. Se propuso la
“secuencia didactica” como estrategia pedagdgica, para desarrollar habilidades de lectura y
escritura, desde el conocimiento previo, hasta la produccion de textos y/o comprension lectora.
Se administré una prueba diagndstica a todos los estudiantes de tercer afo, estableciendo una
linea base. Alfinal, los resultados no mostraron un avance significativo en la comprension lectora,
atribuido a la falta de interaccion directa, debido a que me cambiaron de institucion, y a las

practicas contraproducentes de la docente sustituta, que desmotivaron a los estudiantes.

Palabras clave del autor: codigo alfabético, escritura, compresién lectora
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Abstract

This research focuses on developing reading and writing skills in third grade students at UE
Miguel Moreno Ordofiez to overcome the aftermath of the COVID-19 pandemic. The
socioeconomic context of the families, dedicated to commerce, presented a challenge for the
teaching of written language, which is not a priority at home. A sociocultural intervention was
proposed that valued the students' cultural environment and emphasized a methodology in which
students recognized why and for what purpose to read and write. The general objective of the
research was to develop the reading competence of third year students, through the “didactic
sequence”, within the sociocultural approach. Action research was the methodological approach
chosen, which combines practice and reflection. Within this type of research, reading and writing
materials were elaborated, which took into account the sociocultural context of the students,
emphasizing that reading and writing practices are actions that have a determined purpose. The
“didactic sequence” was proposed as a pedagogical strategy to develop reading and writing skills,
from prior knowledge to text production and/or reading comprehension. A diagnostic test was
administered to all third year students, establishing a baseline. In the end, the results did not show
significant progress in reading comprehension, attributed to the lack of direct interaction, due to
the fact that | changed institutions, and to the counterproductive practices of the substitute
teacher, which demotivated the students.

Author keywords: alphabetic code, writing, reading comprehesion

@creative
commons

The content of this work corresponds to the right of expression of the authors and does not compromise the
institutional thinking of the University of Cuenca, nor does it release its responsibility before third parties.
The authors assume responsibility for the intellectual property and copyrights.

Institutional Repository: https://dspace.ucuenca.edu.ec/

Diana Maria Bermeo Arpi


https://dspace.ucuenca.edu.ec/
https://creativecommons.org/licenses/?lang=es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

UCUENCA “

indice de contenido

T g To [FTolol o] o FUU T TSP PPRTTRPPPON 10
Planteamiento del ProblEema..........ooviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 12
Preguntas de INVESHIGACION ...........uuiiiiiiieeeiiiiiee e e e e e e e e e e e e st eeaaaeeeaaann 13
(@] 0T T=3 1Y/ 01 TS 14
(@] o 1= 1)V o T =T =T = | PP 14
ODbJetiVOS ESPECITICOS: ... it e e et e e e e e e 14
(0= o 11101 (o I TP T PRSP PPPPPPPRRTP 15
Sy = To [0 o (] Y o (= PP PP PPPPPPPPPPPPN 15
Antecedentes de 1a INVESTIGACION .........ciiiiiiiiiiiiiie et e e e e e e 15
Ensefianza de [a 1eCIUIra Y ©SCHIUMA........uuiiii e e e e e e 18
SECUENCIAS AIAACHICAS ...ttt e e e e e et e e e e e e e e s e naneeees 24
1Y E= T oTo i =T o 1 ol o IO PP PP PP PPPPPPPPPPPPR 29
El enfoque de las nuevas lIteracidades ...........ccooiiee i aaaens 30
CAPITUID 1 39
1Y =3 0o o (o] oo | - W TSP PPPPRPPPON 39
Enfoque de INVESHIGACION .......ooiiiiiiiiiiie et e e e e e e e e e 39
Disefio de INVESHIGACION .....cviviiiii i e e e et e e e e e e e e e ar e eeaeas 41
(@] o T or=TodTo o I =10 0] o Lo -1 PP U PP PPPPPPPPPPPP 44
0] o]Tor=Tod (o] o W CT=To o | =\ o= VNPT URRUPPPRTRR 44
PODIBCION ...ttt e e e et e e e e e e e e e e e e 44
@] o F=To o L= =ESy 18 o o J PP P PP PP PPPPPPPPPPP 44
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de INformacion ...............eeevveeeiiiiiiiiiiiiieceeeee 46
La Bateria DIagNOSHCA. ........cuuiiiieiiie ettt e e ettt e e e e e e e et ea e e e e e e ann a7
APIICACION ... 52
Adquisicion del Codigo Alfabético y Proceso LeCtor...........cccoeeeiieiiiieiecie e, 52
Secuencia Didactica para la Ensefianza del Cédigo Alfabético y para el Desarrollo de la
[T (0= Y = W =T 1O = PP PPPPPPPPPPPP 53
] = o [N @0 = [0 SRR 57
Actividades de la secuencia idACLICA ...........eeiiiiiiiiiiiiii e 58
Evaluacion de las actividades para el desarrollo de la conciencia fonolégica..................... 59

Diana Maria Bermeo Arpi



UCUENCA 5

D ITSr=Tg (o] [0 (=3 F= W I =Tox A5 [ - NP 60

[\ [o]c= W =1 F=Y o ToT = Yo (o ] o I o] o o = ISP 63
DTS- T g (o] [0 [0 F= W =t ol (100 | = AP 63
CAPITUID 111 66
ANAIISIS € INTEIPIEIACION ... ...uiiiiiiiie et e e e r e e e e e e e n e e e e s 66
Cuadro de resultados de la Evaluacion Diagnostica Pre-test..........c.vevvvieiiiiiiiiiiiiiieeeennns 67
RIS U] 7= o o TR0 (<Yl o0 1) ol (=) AR 74
(0001 a[o3 L1 1T T0 ] LTSRN 80
R Tol0] g L=] aLe F= ol (0] A 1T 88
Ry (ST LT A 1o = TR 90

Diana Maria Bermeo Arpi



UCUENCA ;

indice de figuras

Figura 1. Comprension de textos pre-test (Preguntas de opciones multiples) .............cccuueueee. 68
Figura 2. Produccion de textos pre-test (Preguntas de respuesta abierta) ..............ccccccuveeeee. 72
Figura 3. Comprension lectora de textoS POSE-tESE .........cciiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 76
Figura 4. Produccion de teXtOS (POSE-TESE) ....eeiiiiiiiiiiiiiiiiie e 79

Diana Maria Bermeo Arpi



UCUENCA 7

indice de tablas

Tablal. Tabla de ESPECIfICACIONES........ccooii i 48
Tabla 2. Objetivos y destrezas de Lengua y Literatura.............ccoooeeeeieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 53
Tabla 3. Instrumento de evaluacion (Conciencia linguistica y fonética) ............cccooecvvvveeeeenn. 60
Tabla 4. Instrumento de evaluacion (Desarrollo de la [ectura) ............ccccvveeeeeeieeiniiiiiiiiieeenn. 63
Tabla 5. Instrumento de evaluacién (Desarrollo de la eScritura) .........ccceeeeeeeeiieeiiiiiiiiieeeeeeeenns 64
Tabla 6. Niveles de logro en las destrezas de comprension lectora .............cceevvvvviiieiieeeeeeennn, 67
Tabla 7. Niveles de logro en Produccidn de teXtos pre-teSt.......cooeeiiviiiiiiiiiii e 71
Tabla 8. Niveles de logro en las destrezas de comprension lectora post-test.........cccooeeeeeeeeene. 74
Tabla 9. Niveles de logro en Produccién de Textos (POSt-teSt) .........ccuviieeiiieeiiiiiiiiiiee e 77

Tabla 10. Cuadro comparativo de resultados Post-test, Pre-test: Niveles de logro en las destrezas

(o L ool aq] o] =10 EY 10 4 I [T (o] - VTSRS 81

Tabla 11. Cuadro comparativo de resultados Post-test, Pre-test: Niveles de logro con las

destrezas de ProdUCCION & tEXIOS ......ceuee e 84

Diana Maria Bermeo Arpi



UCUENCA ;

Dedicatoria

Dedico este trabajo a mi amada familia, cuyo apoyo incondicional ha sido el motor que impulsé
cada paso de este viaje académico. A mis padres, mis hijos y esposo quienes han sido mi mayor
inspiracién y la razén por la que perseveré en cada desafio; ustedes son mi orgullo y mi
motivacion. A todos ustedes, mi familia querida, les dedico este logro con todo mi corazén, en

reconocimiento a su constante apoyo y amor incondicional.

Diana Maria Bermeo Arpi



UCUENCA ;

Agradecimientos

Agradezco infinitamente a mi directora de tesis Dra. Soledad Mena que ha sido un apoyo muy
grande en la culminacién de mi trabajo, a mis comparieras y amigas porque con carifio y firmeza
me alentaron a seguir hasta cuando yo creia que no era posible. Agradezco a mis hijos y esposo
por su amor y apoyo incondicional, por siempre animarme a seguir adelante, A mis padres y

hermanos por estar siempre apoyandome en mis metas.

Diana Maria Bermeo Arpi



UCUENCA e

Introduccioén

El presente estudio se centra en un enfoque sociocultural con el propoésito de mejorar las
habilidades de lectoescritura en los estudiantes de Tercero de Basica de la Unidad Educativa
"Miguel Moreno Ordofiez". La problematica asociada con la lectoescritura ha adquirido una
dimensién global, especialmente a raiz de la pandemia COVID-19. La falta de conectividad, la
limitada accesibilidad y las dificultades econdémicas durante este periodo han sido factores

criticos que han impactado negativamente el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias.

Por otro lado, se ha observado que la metodologia empleada para la ensefianza de la
lectoescritura no resulta significativa, o que complica la asimilacion y dominio de estas
habilidades por parte de los estudiantes. Este hallazgo subraya la necesidad de replantear y
mejorar los métodos pedagdgicos utilizados, con el fin de garantizar un aprendizaje mas efectivo

y adaptado a las circunstancias cambiantes, especialmente en el contexto post-COVID-19.

Lev Vygotsky (1977) mostré un notable interés en los problemas relacionados con el aprendizaje,
el desarrollo y los procesos educativos, abordando el contexto cultural y la realidad social de los
educandos. Su trabajo representa una contribucion significativa al campo de la psicologia y la
educacion. Vygotsky desarroll6 la teoria sociocultural que destaca la influencia crucial del entorno
social y cultural en el desarrollo cognitivo de los individuos. Cuando Vygotsky resalta el papel
del contexto sociocultural, esta sugiriendo que el aprendizaje y el desarrollo no ocurren de
manera aislada en la mente individual, sino que estan profundamente influenciados por las
interacciones sociales y el entorno cultural en el que se encuentra el individuo. Vygotsky
argumenta que la cultura y la sociedad proporcionan las herramientas y los recursos necesarios
para que los individuos construyan significado, adquieran conocimiento y desarrollen habilidades

cognitivas.

En términos educativos, esta perspectiva destaca la importancia de crear entornos de
aprendizaje que reflejen y aprovechen las caracteristicas socioculturales de los estudiantes.
Vygotsky abogaba por un enfoque educativo que fomente la interaccion social, el dialogo y el uso
de herramientas culturales (como el lenguaje y los signos) para facilitar el aprendizaje y el

desarrollo cognitivo.

Segun Vygotsky, los procesos mentales superiores, como la resolucion de problemas complejos
y el pensamiento abstracto, se desarrollan primero en la esfera social, a través de la interaccion

y colaboracion con otros individuos mas competentes o en un contexto cultural especifico. Luego,
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estos procesos son internalizados por el individuo y se convierten en procesos mentales que se
manifiestan de manera automética para la resolucién de la vida cotidiana. En otras palabras, el
aprendizaje comienza en un nivel social, a menudo con la ayuda de otras personas o a través de
la participacion en actividades sociales, y luego se transforma en procesos mentales individuales.
El lenguaje, segun Vygotsky, desempefia un papel fundamental en este proceso de

internalizacion, ya que facilita la comunicacion y la construccién compartida de significados.

Basandonos en esta teoria, la presente investigacion tiene como objetivo identificar el verdadero
desafio en la adquisicion de la lectoescritura. ¢Qué enfoques permiten a los estudiantes
comprender lo que leen? ¢Cbomo influyen las interacciones sociales y culturales en el proceso
de adquisicion de la lectoescritura en nifios y nifias? ¢ Qué roles juegan los padres, cuidadores y
maestros en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura de los nifios? ¢COmo afecta el
contexto sociocultural del hogar y la comunidad en el desarrollo de las habilidades de lectura y
escritura de los nifilos? ¢De qué manera las practicas y expectativas culturales en torno a la
lectura y escritura influyen en la motivacién y el compromiso de los nifios con estas habilidades?
¢, Como se puede aprovechar el conocimiento y la experiencia cultural de los estudiantes para
enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura? ¢Los estudiantes
comprenden la finalidad de la lectura? Estas son interrogantes que buscamos abordar,
reconociendo que la ensefianza debe comenzar desde la valoracion de los primeros aprendizajes

adquiridos en el entorno del estudiante.

Desde la perspectiva sociocultural de Paulo Freire, la lectura se concibe como un acto de
comprension critica y transformadora del mundo. En otras palabras, leer implica una busqueda
constante para entender el contexto social, por lo que los textos que se aborden deben estar
vinculados con la experiencia escolar y la vida cotidiana del alumno. Freire enfatiza que la lectura
es, sin duda alguna, una revision critica del entorno que nos rodea (FREIRE, 1997). En este
sentido, nuestra investigacién adopta este enfoque y se alinea con la idea de que la lectura no
solo es un proceso mecanico, sino una poderosa herramienta para la comprension reflexiva del

entorno social del estudiante.

Por otro lado, la propuesta didactica de la intervencion es el de las “secuencias didacticas”, que
Nno son otra cosa que un conjunto de actividades planificadas y organizadas de manera
secuencial con el propésito de alcanzar objetivos educativos especificos. Estas actividades estan

disefiadas para facilitar el aprendizaje de los estudiantes en un area o tema particular, guiandolos
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a través de una serie de pasos que les permiten adquirir conocimientos, habilidades y

competencias de manera progresiva.

El objetivo fundamental de las secuencias didacticas es lograr que los estudiantes se apropian
de sus aprendizajes, identificAndose e involucrandose activamente en las actividades del proceso
educativo. De esta manera, se pretende abordar las deficiencias presentes en el aprendizaje,
fortaleciendo las habilidades de lectura, escritura y expresion oral contextualizadas. Este enfoque
facilita la integracion de conocimientos (saber), habilidades sociales (saber ser) y aplicaciones

practicas (saber hacer) con la experiencia cotidiana del estudiante (Gonzalez, 2010).

Planteamiento del Problema

Desde la declaracibn mundial de la Pandemia por la COVID-19 en marzo de 2020, se
implementaron diversas medidas para contener su propagacion. Entre las consecuencias de
estas decisiones, una de las tragedias mas notables se ha manifestado en el ambito educativo.
Las pérdidas en aprendizajes a mediano y largo plazo derivadas del cierre de escuelas, aln no
han sido completamente cuantificadas, especialmente en aquellos paises que han adoptado y
mantenido estas medidas. Las brechas de desigualdad en el logro de aprendizajes, asociadas
con la condiciéon socioecondmica, étnica y la ubicacion geogréfica de residencia se han
agudizado, acrecentando la vulnerabilidad de los grupos de estudiantes mas pobres y de

aquellos que viven en la ruralidad.

Segun un estudio de la UNESCO, aproximadamente 100 millones de nifios en todo el mundo se
encuentran por debajo del nivel minimo de competencia lectora debido al cierre global de
escuelas a causa de la pandemia de COVID-19 (UNESCO, 2020). Por otro lado, UNICEF (2022)
sefiala que, tras el inicio de la pandemia, un considerable nimero de estudiantes enfrenta
rezagos significativos en su aprendizaje, principalmente debido a problemas de conectividad y

accesibilidad, una situacion que afecta a nivel mundial.

Esta problemética es evidente en el aula donde laboro, que recibe a estudiantes de tercer afio
gue, no solo provienen de contextos sociales y culturales distintos a los dominantes, sino que
han experimentado distintas realidades durante sus dos primeros afios de escolaridad,
convirtiéndose en un grupo muy diverso en cuanto a sus habilidades en la lengua escrita. Dentro
de este contexto, algunos nifios conocen las letras y saben decodificar, pero enfrentan

dificultades para comprender lo que leen, mientras que otros ain no dominan el cédigo alfabético
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y, por ende, tampoco pueden leer. Esta pluralidad de las habilidades de lectura y escritura de los
alumnos de 3er afio constituye el foco de interés en esta investigacion. En este sentido, se busco
construir una propuesta, desde el enfoque sociocultural, que reconozca y valore la cultura del
entorno y logre que estos dos grupos avancen en el dominio de la lengua escrita, en sus dos
elementos: reconocimiento del rol social y cultural de la lengua escrita y, por otro lado, el

aprendizaje de la decodificacién (relacion fonema-grafema).

Esta propuesta también debia ser pertinente al contexto sociocultural de los estudiantes, cuyas
familias mayoritariamente provenian de sectores populares de Cuenca y se dedicaban
principalmente al comercio en la feria libre del Arenal. Solo dos padres de familia habian
completado la educacién secundaria y trabajaban en un banco, mientras que muchos otros
ejercian labores como cargadores, choferes y vendedores en la feria. La realidad sociocultural
de estas familias plantd un desafio significativo para la ensefianza de la lengua escrita, ya que,
en sus hogares, la lectura y la escritura no son prioridades y la presencia y relevancia de la
lengua escrita en los entornos familiares es limitada. Esta caracteristica del entorno sociocultural
exigié que la metodologia de ensefianza estuviera disefiada para inspirar y motivar activamente

a los estudiantes.

A partir del andlisis del contexto social y cultural de las familias de los estudiantes, he desarrollado
un tema macro de analisis, que aborda aspectos relacionados con la lectura y escritura. Es crucial
subrayar que la lectura no puede ser vista meramente como una practica pedagdgica cognitiva
individual; al contrario, constituye una actividad social, que tiene un propdsito definido. En este
sentido, nadie lee sin una intencion, ni tampoco se escribe sin una razén. Ambas actividades son

funcionales, es decir, se lee con un propésito especifico y se escribe con un fin determinado.

Preguntas de Investigacion

Las preguntas que guian esta investigacion son:

° Pregunta Subsidiaria 1 ;Qué estrategias metodoldgicas, desde el enfoque
sociocultural, permitiran desarrollar la comprensién lectora a estudiantes con
diferentes niveles de apropiacion de la lengua escrita, de 3er afio de EGB?

. Pregunta Subsidiaria 2 4 Cual seria la estructura de una secuencia didactica para el
desarrollo sea de la lectura o de escritura?

. Pregunta Subsidiaria 3 ; Cémo se mediaria la aplicacién de la secuencia didactica?
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. Pregunta Subsidiaria 4 ;Como se sistematizaran los resultados luego de la

aplicacion de la secuencia didactica?

Objetivos

Objetivo General:

e Mejorar la competencia lectora de los estudiantes de 3er afio de educacion basica,
mediante la estrategia de una secuencia didactica, desde el enfoque sociocultural, como
prototipo para ensenfar la lectura a los estudiantes de 3er. afio de basica, postpandemia.

Objetivos Especificos:

e Disefiar una secuencia didactica para la ensefianza del codigo alfabético, la lectura y la
escritura, desde el enfoque sociocultural con base a la identificacién de las dificultades
gue tienen los estudiantes de tercer afio de Educacion basica de la unidad educativa
Miguel Moreno Ordéfiez.

e Aplicar una secuencia didactica para la ensefanza del cédigo alfabético, la lectura y la
escritura, a los estudiantes de 3er afio de educacién basica de la unidad educativa Miguel
Moreno Ordonez desde un enfoque sociocultural.

e Sistematizar los resultados de la aplicacién de la secuencia didactica para el desarrollo
de la lectura en los estudiantes de 3er afio de educacion basica, de la Unidad educativa

Miguel Moreno de la ciudad de Cuenca.
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Capitulo |

Estado del Arte

Antecedentes de la Investigacién

En la actualidad, resulta innegable la importancia crucial de la lectura y escritura en la vida de
las personas. No se puede negar que aquellos que carecen de estas habilidades enfrentan
desafios considerables y oportunidades limitadas en comparacién con aquellos que las dominan.
Esta transformacién en la valoracion de la lengua escrita se debe, en gran medida, a la creciente
complejidad de nuestras sociedades. El rapido crecimiento demografico, la globalizacion, las
extensas jornadas laborales, las grandes distancias entre el trabajo y el hogar, la especializacion
laboral y la abrumadora cantidad de tramites cotidianos, entre otros factores, han hecho dificil
gue las personas se retnan para conversar, dialogar y construir conocimiento cara a cara. En
este contexto, la lengua escrita se convierte en una herramienta imperante. Su utilidad radica en
gue, entre otras cosas, proporciona acceso a la informacion, capacitando a las personas para
participar socialmente y tomar accion en asuntos de interés. En otras palabras, la lectura no solo
abre la puerta a un mundo de conocimiento, sino que también brinda mas oportunidades para

disefiar y realizar proyectos de vida.

Segun la Unesco, "saber leer y escribir confiere un valor afiadido a la vida de una persona”
(Unesco, 2006, p.33), otorgandole acceso a diversos espacios y tiempos. La lectura posibilita la
exploracién de otros mundos, superando las limitaciones de la experiencia inmediata. De hecho,
la lectura, segun la psicdloga Nicole K. Speer, permite a los lectores simular mentalmente cada
nueva situacion que encuentran en una narracion, integrando estas experiencias en su

conocimiento personal (Saiz, 2012).

En el &mbito educativo, esta investigacion busca un cambio en la metodologia para la ensefianza
de la lectura. En la actualidad, persistimos en el uso de enfoques conductistas que se alejan cada
vez mas de un aprendizaje significativo para los nifios y adolescentes dentro de su entorno
escolar. El creciente desinterés de los estudiantes por la lectura se atribuye cominmente a la
supuesta falta de capacidad de los alumnos o a la falta de motivacion en el proceso de
aprendizaje. Sin embargo, rara vez se aborda la raiz del problema mediante una reflexion

profunda sobre la metodologia empleada para ensefiar a leer y escribir. Es fundamental
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reconocer que la forma en que se aborda la ensefianza de estas habilidades puede tener un

impacto significativo en el interés y el compromiso de los estudiantes.

Se evidencia una creciente preocupacion en diversas investigaciones por la ensefianza de la
lectoescritura durante las primeras etapas escolares. El método conductista, que ha sido objeto
de polémicas debido a sus técnicas, ha dado paso en tiempos recientes a enfoques pedagdogicos
planteados desde una perspectiva sociocultural o socio-constructivista, que utilizan

“‘metodologias activas” para la ensefanza.

Estas metodologias buscan involucrar a los estudiantes de manera mas dinamica y participativa
en sus aprendizajes. Entre estas metodologias menciono: al aprendizaje basado en proyectos,
el aprendizaje colaborativo, al debate, a la resolucién de problemas, al uso de tecnologias
interactivas, y a la “secuencia didactica”. Esta ultima es definida como un conjunto organizado
de actividades pedagbgicas disefiadas con el propésito especifico de favorecer el aprendizaje y

desarrollo de habilidades lingliisticas en los estudiantes.

Por otro lado, la lectura en las instituciones educativas ha carecido de contextualizacion, ya que
los docentes presentan la lectura y escritura como habilidades aisladas, desconectadas de la
vida cotidiana o del contexto del estudiante. Esto se refleja en la insistencia en la memorizacién
en detrimento de la comprension. Los docentes a menudo centran su atencién en la
memorizacion de reglas gramaticales y vocabulario sin enfocarse en la comprension profunda

del texto.

Otra caracteristica notoria de la ensefianza tradicional es la aplicacion de un enfoque uniforme
para todos los estudiantes, sin tener en cuenta sus diferencias culturales e individuales en
términos de estilos de aprendizaje e intereses. Ademas, las practicas de aula empleadas limitan
la autonomia de los estudiantes, imponiéndoles estructuras rigidas que no buscan empoderarlos

ni permitirles tomar decisiones, plantear preguntas, explorar y crear.

Estas caracteristicas de la educacion tradicional vivida por los estudiantes de la mayoria de las
escuelas publicas y que fuera develada por la pandemia, destacan la necesidad urgente de
transformar la enseflanza de la lectura y escritura hacia enfoques mas participativos,
contextualizados y centrados en el estudiante, con el fin de mejorar la comprension y el

compromiso con el aprendizaje.
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Otro obstaculo que presenta la educacion tradicional es confundir la ensefianza del cédigo con
la ensefanza de la lectura y escritura. El error de ensenantes y psicélogos “tradicionales”, segun
Gérard Chauveau (2007), destacado investigador francés en el tema del aprendizaje de la lectura
y la escritura, el problema radica en confundir la ensefianza del cédigo (la relacion fonema-
grafema), la norma gramatical y ortografica con la ensefianza de la lectura y escritura. Los
métodos de lectura llamados alfabéticos o silabicos —los métodos de b+a = ba— son, de hecho,
métodos de ensefianza del cddigo y no de la lectura, trabajan sobre la mecéanica grafo fénica,

pero no sobre la actividad significativa de leer o escribir.

El enfoque tradicional de la ensefianza de la lengua, que se centra Gnicamente en la ensefianza
de letras, reglas ortogréficas y caligrafia, no aborda realmente el aprendizaje de la lectura y
escritura. Se limita a ensefiar el codigo, pero ignora aspectos fundamentales de la alfabetizacion.
La lectura y escritura son habilidades "artificiales", es decir, aprendizajes gue no son innatos y
gue requieren de una ensefianza especifica. En algunos hogares donde la lectura es valorada,
los nifios y nifias reciben instruccidn sobre los usos sociales y culturales de la lectura, pero en
muchos otros contextos, este tipo de aprendizaje no esté presente debido a que no se considera
relevante para la vida cotidiana de la familia. En estas familias los nifios y nifias aprenden
sembrar, barrer o cocinar, etc., pero la ensefianza de la lectura y escritura suele recaer en la
escuela. Lamentablemente, la mayoria de las escuelas publicas del pais no ensefia a leer ni a
escribir, porque se limitan a ensefar letras bajo la falsa premisa de que esto equivale a ensefiar
a leer y escribir. Como resultado, los estudiantes completan su educacién sin haber adquirido
realmente estas competencias fundamentales, lo que limita sus oportunidades y su pleno

desarrollo académico y personal.

Esta investigacion destaca la necesidad de superar las practicas tradicionales y adoptar enfoques
pedagdgicos mas alineados con una concepcion social y cultural de la lectura y la escritura 'y de
metodologias activas que cuenten con la participacién de los estudiantes. El reto reside en
propiciar un cambio de paradigma educativo, si bien focalizado en el 3er afio de Educacion
Basica, impulse a los educadores a incorporar métodos mas participativos y contextualizados a

la realidad y cultura de los estudiantes, para maximizar el aprendizaje significativo.

En este contexto, la eleccion de la estrategia de la secuencia didactica para ensefar a leery a
escribir se debe a las caracteristicas clave de esta metodologia activa, que enumero a

continuacion:
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o Participacion Activa: Los estudiantes son actores principales en su propio proceso de
aprendizaje. La secuencia propicia actividades que requieren su participaciéon activa, tales
como debates, resolucion de problemas, investigaciones y proyectos.

¢ Aprendizaje Significativo: Se busca que los estudiantes atribuyan significado a los nuevos
conocimientos, relacionandolos con sus experiencias previas y aplicandolos en contextos
practicos. La secuencia esta disefiada para que el aprendizaje sea significativo y transferible
a situaciones reales.

o Colaboracién: Se fomenta el trabajo colaborativo y la interaccion entre los estudiantes. Las
actividades estan disefiadas para que compartan ideas, construyan conocimientos de
manera conjunta y aprendan unos de otros.

o Variedad de Estrategias: La secuencia utiliza una variedad de estrategias didacticas que se
adaptan a diferentes estilos de aprendizaje. Puede incluir debates, estudios de caso,
proyectos, investigaciones, juegos educativos, entre otros.

e Evaluaciéon Formativa: La evaluacion se integra de manera continua a lo largo de la
secuencia, proporcionando retroalimentacién constante a los estudiantes. Se valora no solo
el producto final, sino también el proceso de aprendizaje y la participacién activa.

¢ Flexibilidad y Adaptabilidad: La secuencia didactica se disefia con flexibilidad, permitiendo
ajustes segun las necesidades y avances de los estudiantes. Puede ser adaptada para
abordar intereses especificos y contextos cambiantes.

e Uso de Tecnologia: Se aprovechan las herramientas tecnologicas de manera estratégica

para enriquecer el aprendizaje y fomentar la investigacion y la creatividad.

Ensefianza de la lecturay escritura

En este acapite me propongo explicitar la base sélida y bien fundamentada, sobre la cual se
construye la presente investigacion. Socializo, por lo tanto, los mas recientes trabajos sobre el
mejoramiento de la ensefianza de la lengua escrita en sus diferentes componentes, que sitlan a

esta investigacién en un con

texto mas amplio y permiten identificar oportunidades para mejorar la ensefianza de la lengua

escrita en los primeros afios de la EGB.

El curriculo ecuatoriano de Lengua y Literatura del afio 2016 es la propuesta que lidera el Estado

del Arte en esta investigacion, por la relevancia que tiene en el pais y, que a pesar de que no
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hay investigaciones gue sistematicen experiencias de su aplicacién en los diferentes escenarios
educativos, la propuesta esta vigente y muchos testimonios de docentes dan fe que la ampliaciéon

de la propuesta curricular del 2016 ha tenido resultados excelentes.

El objetivo de esta propuesta curricular es transformar la percepcion técnica, asociacionista y
carente de sentido que tanto docentes como estudiantes tienen respecto a la lectura y la
escritura. Se busca facilitar la adquisicion de la lengua escrita a través de un enfoque significativo
gue promueva la comprension profunda y el uso funcional del lenguaje. El enfoque que propone
el curriculo prioriza el contexto, la relevancia y la aplicacion préctica, permitiendo que los
estudiantes desarrollen habilidades lectoras y escritoras de manera integral y contextualizada,

vinculando el aprendizaje con sus experiencias y entornos cotidianos:

(...) no son técnicas que se aprenden de forma descontextualizada, sino que estan
vinculadas al ejercicio de practicas comunicativas concretas e integrales. Es decir, todas
deberan implementarse dentro de diferentes situaciones comunicativas reales que
exijan a los estudiantes interrelacionar habilidades orales, escritas, de comprension,
expresion oral y de produccién de textos para la resolucién de problemas presentes en

ellas. (Ministerio de Educacion, 2017, pag. 276)

Segun la propuesta del Ministerio la lectura y la escritura tienen un caracter sociocultural: “La
presente propuesta curricular es abierta y flexible, por cuanto concibe a la lectura, la escritura, el
hablar y el escuchar como practicas socioculturales y, por lo tanto, de una diversidad de
expresiones y trayectorias, segun los contextos los actores, los procesos de comunicacion y las
intenciones”. (Ministerio de Educacion, 2017, pag. 280). Al redefinir el curriculo los conceptos de
lectura y escritura como practicas socioculturales identifica y deconstruye los argumentos que
convirtieron a la lengua escrita en un bien simbdlico hegemanico vy, por lo tanto, excluyente. En
este contexto este curriculo refuta la creencia de que las personas que no leen ni escriben es
por falta de capacidad cognitiva. Segun Vygotsky (1979), la causa de la no comprensién y de la

no produccién de textos no se relaciona con las capacidades intelectuales de las personas.

Este posicionamiento, presente en el curriculo del Ministerio del Ecuador, justifica la necesidad
de realizar esta investigacion, pues destaca la relevancia de estudios que apliquen este enfoque
y sirvan de insumo para transformar la educacion, y lograr que los estudiantes no sean meros
receptores pasivos de informacion, sino que participen activamente, desarrollando habilidades

como el pensamiento critico, la creatividad, la colaboracion y la resolucion de problemas.
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Ahora bien, la propuesta curricular de Lengua y Literatura del Ministerio de Educacién se enfrenta
a la percepcion arraigada de que la lectura reside Unicamente en las letras. Esta idea constituye
un obstaculo significativo para la ensefianza auténtica del lenguaje escrito. La creencia que la
lectura y la escritura estan en las letras se ve reforzada por la extendida conviccidon social de que
la habilidad de leer y escribir es un indicador exclusivo de inteligencia. Es decir que la lectura 'y
escritura ocurren en las cabezas de las personas, prescindiendo de su experiencia,

conocimientos y contexto socio-cultural.

Esta definicibn de la lengua escrita, cuestionada por el curriculo nacional, contribuye a la
discriminacién, estableciendo barreras entre aquellos considerados educados e inteligentes y
aqguellos etiquetados como carentes de cultura e ignorantes. Magda Soares (2003), en su obra
"Alfabetizacdo e letramento”, que analiza temas relacionados con la alfabetizacion y la
educacion, desafia algunas de estas creencias arraigadas acerca de la relacion entre la habilidad
de leer y escribir y la inteligencia, reforzando los estereotipos dafiinos que limitan el

reconocimiento de las capacidades individuales més all4 de las meras habilidades linglisticas.

Este nuevo curriculo asumioé la propuesta de diferenciar la ensefianza el cédigo alfabético, de la

ensefianza de la lectura y de la escritura.

Se parte de la afirmacién de que los estudiantes, aunque no conocen la correspondencia
fonema-grafema, pueden leer y escribir, porque estas competencias comunicativas van
mas alla del descifrado y de la caligrafia. Esta propuesta diferencia el aprendizaje de la
lectura, del aprendizaje de la escritura, del aprendizaje de la relacién fonema-grafema.
Cuando un estudiante esta aprendiendo el cédigo alfabético no esta aprendiendo ni a

leer, ni a escribir; esta aprendiendo un cédigo (Ministerio de Educacion, 2017, pag. 291)

La propuesta curricular del 2016 del Ecuador asume la propuesta de Gérard Cheaveau,
investigador francés conocido por su trabajo en el campo de la educacion, particularmente en
relacién con las zonas de educacion prioritaria (ZEP) en Francia, que fueron creadas en 1981
como parte de una politica educativa destinada a reducir las desigualdades y mejorar las
oportunidades educativas en areas desfavorecidas, de considerar que la ensefianza de la lengua
escrita es una ensefianza plural. En este contexto, dice que cuando un profesor ensefia a leer y

a escribir, ensefia cuatro grandes contenidos:
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1. La cultura escrita. El acceso a los objetos y a las practicas culturales de lo escrito,
valorar y dar sentido y significado a la lectura y escritura.

2. La produccion escrita. Ensefar y aprender las formas de hacer del escritor, las
operaciones, las habilidades, el saber hacer en la produccion de escritos.

3. La comprensién de textos. Las formas de leer del lector, las operaciones, las
habilidades para el acto de leer.

4. EIl sistema de la lengua. En este contenido se incluyen: el cddigo alfabético (la
correspondencia fonema-grafema); las conciencias linguisticas (conciencia semantica,
Iéxica, sintactica y fonoldgica); la ortografia (las reglas graficas). (Propuesta de

formacion docente en lectura y escritura Escuelas Lectoras, 2010)

Esto quiere decir, que cuando un profesor estd ensefiando a leer y a escribir, no solo ensefa las
letras, como ocurre en las escuelas publicas del pais. El profesor o profesora de lengua desde
inicial debe ensefiar: a) a leer; b) a escribir; c) ensefiar los beneficios y ventajas que tiene la

lengua escrita y d) la relacién fonema-grafema (el codigo alfabético).

Esta diferenciacion de los contenidos, que estan implicitos en la ensefianza de la lengua escrita,
trae como consecuencia, que todo docente de los primeros afios debe ensefar a leer y a escribir,
ademas de ensefiar las letras. Estas implicaciones son muy importantes, porque el docente de
inicial, preparatoria y los primeros afos del subnivel elemental deben ensefar a leer y escribir,
aunque los nifios y nifias no sepan el cédigo alfabético. Es decir, los nifios y nifias de los primeros
afios aprenden los usos sociales y culturales que tiene la lengua escrita. Aprendizaje clave y

predictor del perfil lector/escritor de las personas (Bojorque & Mena, 2023)

Segun Chauveau (2007), los docentes que ensefian tradicionalmente a leer y a escribir
confunden la ensefianza del cédigo alfabético con la ensefianza de la lectura y de la escritura.
Esta ha sido la causa, segun este autor, para que muchos estudiantes no se apropien de estas
dos competencias comunicativas. Los resultados de las investigaciones de este experto en la
ensefianza de la lengua escrita explican que cuando los docentes diferencian claramente, en sus
practicas de aula, lo que es la ensefianza del cédigo alfabético, de la ensefianza de la lectura y
de la escritura, logran entrelazar la ensefianza de los elementos rudimentarios de la escritura

con los aspectos mas nobles que tienen que ver con su comprension.

Segun Soledad Mena en un documento interno del programa Escuelas Lectoras de la UASB,

(Mena, 2011) estos cuatro contenidos de aprendizaje son interdependientes entre si, pero son
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independientes para su ensefianza, pues cuando se ensefia a leer, no se ensefa a escribir. O
cuando se ensefia el cédigo, no se ensefa ni a leer, ni a escribir; se ensefa el cadigo, etc. Esto
sucede, aunque se apoyen entre si. En este contexto, la propuesta Escuelas Lectoras de la
UASB, propone ensefiar el cédigo alfabético como un contenido independiente y a la vez

dependiente de lo que es la lectura y escritura.

Esta diferenciacion logra que el docente de los primeros afios, que todo el afio se pasaba
repitiendo silabas, comprenda que la ensefianza de la correspondencia fonema- grafema es tan
solo uno de los contenidos que debe trabajar. Debe también guiar a los estudiantes a descubrir
la funcionalidad de la lectura y escritura y las ventajas que ofrecen, como también a construir
significados y a producir textos escritos, aunque sus estudiantes no sepan todavia el cédigo
alfabético. Estas comprensiones desencadenan nuevas y diferentes interacciones de aula que
modificaron la cultura escolar, logrando que los estudiantes, en particular, los que provienen de
contextos no lectores, comprendan el significado social que tienen estas competencias

comunicacionales.

El curriculo nacional de Lengua y Literatura asumio la propuesta de este investigador francés en
dos de sus ejes. Por un lado, el de reconocer como importante la ensefianza del codigo alfabético
(la correspondencia fonema grafema) de manera intencionada, y por otro lado, la diferenciaciéon
de estos cuatro contenidos que conforman la ensefianza la lengua escrita. Y fue a partir de estos
dos aportes que se disefia a nivel nacional, una propuesta novedosa para la ensefianza del
codigo alfabético, basada en la propuesta de Hugo Salgado (Pedagogo argentino, autor de la

propuesta “De la oralidad a la escritura” para la ensefianza del codigo alfabético).

Salgado (2000), piensa que la ensefianza del cédigo es un aprendizaje clave en la ensefianza
inicial de la lectura y escritura. Pero este aprendizaje es solo un elemento de lo que significa leer
y escribir. Critica a los métodos analiticos y sintéticos que tradicionalmente utilizan los docentes,
porque inician presentando las letras, como objetos externos a la competencia linguistica del
sujeto. Para este autor, todos estos métodos incurren en el error de no abordar la ensefianza del
codigo desde la conciencia de la articulacion oral, desde la oralidad, que es el conocimiento
previo que tienen las personas, obligandolas a establecer relaciones totalmente irreflexivas. Es
decir, la escritura no aparece como un codigo de representacion grafica de la articulacion oral,
sino que la letra impresa aparece como un cAdigo para la transcripcion oral, tergiversando el

sentido.
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El recorrido de los métodos sintéticos, especialmente el silabico y por Ultimo también los
analiticos, va desde reconocer el rasgo de la letra, luego relacionarlo con su nombre, después
con su sonido, verbalizar el sonido y repetir este proceso con el siguiente signo, para identificar
la silaba, etc. Para Salgado, este recorrido mental y psicoldgico es complicadisimo, porque exige
gue las personas memoricen los rasgos de las letras, sus nombres y sus sonidos sin tener
ninguna referencia. Este pedagogo piensa que esta es la causa para que los estudiantes silabeen
y no comprendan lo que leen, porque el ejercicio asociacionista les exige tanto esfuerzo, que

descuidan poner atencion en el significado de las palabras.

Frente a esta tradicidn escolar, el profesor Hugo Salgado propone invertir esta situacion: en lugar
de ensefar a leer para que se aprenda a escribir, propone ensefiar a escribir para ensefiar a
leer. Es decir, su propuesta es ir de “la oralidad para la escritura” y luego a la lectura. Salgado
propone partir del habla de los nifios, del conocimiento previo que ellos tienen de su lengua (por
el solo hecho de ser sus hablantes) y mediante ejercicios fonolégicos mediar la reflexion y toma
de conciencia de los sonidos que forman las palabras. Entonces, a diferencia de los métodos
conocidos que inician con la presentacion de las letras privilegiando la vista (el 0jo) y la lectura,
esta nueva propuesta privilegia la escucha (el oido) para identificar, reconocer y diferenciar los
sonidos que forman las palabras, para luego preguntarse cémo graficarlos (escritura).

Las investigaciones realizadas por Jacques Delacour (2006), otro investigador francés, aseguran
gue aprender a escribir antes que leer es una de las mejores maneras de aprender la l6gica del
sistema de escritura y es mucho mas féacil el reconocimiento de la relacion fonema-grafema. Es
mediante actividades de escritura (no de lectura) que los nifios toman conciencia que para
escribir se utiliza un cédigo que les permite poner sobre papel lo que quieren decir a otros.
Ademas, favorece el deseo de decir, de imaginar e inventar. El estudiante que escribe palabras
o frases que tienen sentido para él, porque las eligi6 para comunicarse o para recordar, se
involucrard mas en el proceso, que si fuera solo una exigencia escolar. Para este enfoque, el
desarrollo de la oralidad es clave porque cuando ésta es mas rica y variada, puede exteriorizarse
con la escritura. Hay experiencias pedagoégicas que demuestran que cuando el ambiente del aula
aborda los aprendizajes sobre la actividad discursiva oral, ésta se conecta con la escritura y

permite la construccion de significados mas elaborados.
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Secuencias didacticas

Por otro lado, en la actualidad ha habido varias investigaciones sobre el uso de “metodologias
activas” en la ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita. Estas metodologias buscan
involucrar a los estudiantes de manera mas dindmica y participativa, como el aprendizaje basado
en proyectos, el aprendizaje colaborativo, el debate, la resolucion de problemas, el uso de
tecnologias interactivas, las secuencias didacticas, entre otras. El objetivo principal de estas
metodologias es que los estudiantes no sean meros receptores pasivos de informacion, sino que
participen activamente, desarrollando habilidades como el pensamiento critico, la creatividad, la
colaboracion y la resolucion de problemas. De todas las metodologias activas, selecciono a “las
secuencias didacticas” porque esta estrategia metodoldgica es la mas pertinente para mi

intervencion.

Ana Camps (2003) define una secuencia didactica como una serie organizada de actividades de
ensefianza y aprendizaje que se estructuran en torno a un contenido especifico y un objetivo
pedagdgico claro. Estas actividades estan disefiadas para guiar a los estudiantes a través de un
proceso de aprendizaje de manera progresiva y coherente. La secuencia didactica se divide en
tres fases clave: preparacion, desarrollo y evaluacion. a) La preparacion implica definir qué se va
a escribir, con qué propdsito y quiénes seran los receptores del texto. También se establecen los
objetivos de aprendizaje, como el proceso para redactar una carta, entre otros. b) El desarrollo
se centra en la produccién del texto y en el aprendizaje de sus caracteristicas formales y su
contexto de uso. Durante esta fase, se llevan a cabo actividades de lectura, escritura, dialogo y
conversacion oral. Estas actividades pueden realizarse en pequefios grupos o de forma
modelada. Las interacciones verbales entre compafieros, el docente y personas del entorno son
fundamentales en este proceso. ¢) La fase de evaluacién se enfoca mas en la retroalimentacion
formativa que en la evaluacién sumativa. Se emplean instrumentos que promueven la interaccion
entre los estudiantes y el docente, permitiendo discutir el proceso de produccién de los textos.
Esto ayuda a que los estudiantes tomen conciencia de sus logros y dificultades, y aprendan a

resolverlos de manera reflexiva.

A continuacién, presento varios estudios que destacan la importancia de las secuencias
didacticas en la promocién de la competencia lectora y la escritura en contextos diversos. Estos
estudios resaltan la efectividad de las secuencias didacticas como herramientas para mejorar la

competencia lectora y la escritura en diversos entornos educativos.
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El articulo "Secuencia didactica para el aprendizaje significativo del analisis volumétrico", escrito
por Lissette Montilla y Xiomara Arrieta en 2015, en la Universidad del Zulia, Maracaibo,
Venezuela, concluye que la implementacién de una secuencia didactica, basada en teorias
educativas como la del aprendizaje significativo de Ausubel, la teoria de los campos conceptuales
de Vergnaud (1990) y la teoria del aprendizaje significativo critico de Moreira(1980), es efectiva
para promover un aprendizaje significativo en el andlisis volumétrico. La propuesta pone al
estudiante en el centro del proceso educativo, fomentando su participacion activa, creativa y
reflexiva. El docente, en este enfoque, actia como mediador que facilita la negociacion de
significados, presenta situaciones problema diversificadas y desarrolla materiales
potencialmente significativos. Esta metodologia contribuye significativamente a la construccion

de conceptos y al desarrollo integral del estudiante en el contexto del andlisis volumétrico.

Otro estudio que respalda la efectividad de las secuencias didacticas es el titulado "Los contrarios
en las aulas de clase cuando se aprende a leer y escribir", realizado por Claudia Portilla, Ana
Teberosky y Maribel Perd en 2016. Este trabajo analiza las producciones orales y escritas de
listas de palabras opuestas por nifios de 5y 6 afios, antes y después de una secuencia didactica
en el aula. El disefio de este estudio sigue un enfoque de investigacidén-accion y utiliza técnicas
mixtas de andlisis. A diferencia de un estudio experimental convencional, este disefio de
intervencion demostrd que, tras la intervencién, los niflos generaron un mayor numero de
palabras opuestas en listas orales y escritas, lo que sugiere que su repertorio se amplié

significativamente (Portilla, Teberosky & Per6, 2016).

La evidencia del impacto de las secuencias didacticas se refuerza con estos otros ejemplos: El
articulo "Secuencia didactica para el desarrollo de la comprension lectora”, elaborado por Correa
Ospina y Martinez Farfan en 2018, concluy6 que la implementacién de una secuencia didactica
basada en textos narrativos con caracteristicas de fabula fue efectiva para fomentar la
competencia lectora en estudiantes de tercer grado de educacion basica primaria. El estudio
adoptd un enfoque cualitativo de investigacidn-accion y utilizé diversas técnicas para recopilar
datos, incluyendo entrevistas, analisis de planes de sesion, fichas de observacion, matrices
comparativas y pruebas pre-test y post-test. Los resultados mostraron un notable incremento en
la capacidad de comprension, utilizacion y reflexion sobre textos escritos por parte de los nifios
del grupo de muestra. La secuencia didactica ayudd a los estudiantes a mejorar
significativamente su comprension lectora, demostrando la efectividad de la metodologia

propuesta para desarrollar habilidades de lectura en un contexto educativo.
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El articulo de Maria Montoya, "Secuencias didacticas para la ensefianza de la lectura" (2018),
concluyé que el disefio e implementacion de secuencias didacticas especificas para la
ensefianza de la lectura en estudiantes de quinto grado es altamente efectivo para mejorar la
comprension lectora. Las secuencias didacticas permiten a los estudiantes contextualizar la
lectura mediante predicciones, reflexiones sobre conocimientos previos y verificacion de
hipétesis, lo que facilita la integracién de nuevos saberes y la conexién del contenido del texto

con su vida diaria. El estudio destac6 varios aspectos positivos, como:

¢ Mejora en la Comprension Lectora: Los estudiantes mostraron un notable avance en su
capacidad para comprender y analizar textos.

o Desarrollo de Competencias: La exposicion a diversos tipos de textos literarios (orales,
visuales, auditivos, graficos y escritos) amplié el vocabulario de los estudiantes y fomenté
la comprension y diferenciacion de textos.

e Enfoque en la Reflexion y Verificacion: La estructura de la secuencia didactica, que
requeria que los estudiantes hicieran predicciones y reflexionaran sobre sus
conocimientos previos, ayudd a consolidar el aprendizaje y a establecer vinculos
significativos entre el contenido del texto y sus experiencias personales.

o Aprendizaje Intencional: La metodologia permiti6 a los estudiantes desarrollar
competencias para leer con intencionalidad, integrando conocimientos previos,

predicciones y nuevos saberes.

En resumen, este articulo concluye que las secuencias didacticas son una herramienta
pedagogica efectiva para la ensefianza de la lectura, mejorando significativamente la

comprension lectora y otras habilidades asociadas en estudiantes de quinto grado.

El articulo de Castedo & Bello (2018), centrado en el uso de la secuencia didactica en estudiantes
de 5° aflo de educacién basica provenientes de contextos socioeconémicos desfavorecidos,
concluyé que la implementacion de secuencias didacticas basadas en la lectura y el comentario
cotidiano de periédicos, especialmente en secciones como notas policiales y deportivas, tuvo un
impacto positivo significativo en la produccion escrita de los estudiantes. Las conclusiones del

estudio incluyen:

e Mejora en la Produccion Escrita: Los estudiantes mostraron un aumento en la cantidad y
calidad de sus escritos tras la intervencion, reflejando una mayor capacidad para

expresarse por escrito.
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o Reflexion sobre la Practica de la Escritura: Los estudiantes desarrollaron una mayor
capacidad de reflexién sobre su practica de escritura, mejorando su habilidad para
estructurar y comunicar sus ideas de manera coherente y precisa.

¢ Relevancia del Contexto: El uso de materiales relevantes y de interés para los estudiantes
(como los periddicos) ayuddé a motivar y enganchar a los alumnos, facilitando un
aprendizaje mas significativo.

o Contextos Socioecondmicos Desfavorecidos: La investigacion resalto la importancia de
adaptar las estrategias didacticas a las necesidades y contextos especificos de los
estudiantes, demostrando que es posible lograr mejoras significativas en el aprendizaje
incluso en condiciones socioecondmicas desfavorecidas.

Este articulo concluye que las secuencias didacticas, cuando se disefian y aplican teniendo en
cuenta el contexto y los intereses de los estudiantes, pueden ser herramientas efectivas para
mejorar la produccion escrita y fomentar una reflexion mas profunda sobre la practica de la

escritura en estudiantes de contextos socioecondmicos desfavorecidos.

El estudio realizado por Hernandez & L6pez (2019), en el contexto de actualizaciéon de las guias
de aprendizaje de la Escuela Nueva colombiana, se la editaron desde el enfoque de secuencias
didacticas, para mejorar la competencia lectora de los estudiantes de tercer grado de primaria
en zonas rurales. El objetivo logrado fue que los estudiantes adquieran habilidades de

argumentacion, interpretacion y analisis de textos, asi como el fomento del habito de la lectura.

La investigacion realizada por Santolaria en 2019, titulada "La secuencia didactica: un
instrumento para escribir textos en Educacion Infantil’, concluyé que las secuencias didacticas
son herramientas efectivas para facilitar la escritura de textos mas complejos en nifios de
Educacion Infantil, especificamente en un grupo heterogéneo de nifios de entre cuatro y cinco

afios. Las principales conclusiones del estudio incluyen:

o Efectividad de las Secuencias Didacticas: La implementacion de la secuencia didactica
facilité significativamente la capacidad de los nifios para escribir textos de mayor
complejidad, incluso en un grupo diverso en términos de origen geogréfico y cultural.

e Desarrollo de Habilidades Escritas: Los resultados mostraron mejoras en la capacidad de
los niflos para estructurar y expresar sus ideas por escrito, demostrando un avance en

las habilidades de escritura a través de la aplicacion de la secuencia didactica.
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o Adaptabilidad y Flexibilidad: El estudio subrayé la adaptabilidad de las secuencias
didacticas como herramienta pedagdgica, permitiendo a los educadores ajustar las
actividades segun las necesidades y caracteristicas especificas de los nifos en el
proceso de aprendizaje de la escritura.

En resumen, esta experiencia concluyé que las secuencias didacticas son recursos valiosos para
promover el desarrollo de habilidades escritas en nifios pequefios, proporcionando un marco
estructurado y efectivo que facilita el aprendizaje y la practica de la escritura en el contexto
educativo de Educacion Infantil.

La experiencia registrada en la tesis de maestria en 2021 "La aventura de la lectura: secuencia
didactica para motivar el gusto por la lectura en los estudiantes del cuarto grado de primaria, en
la institucion educativa Ana Elisa Cuenca Lara, sede Santa Ana, del municipio de Yaguara,
Huila", su autora, Diana Cerquera, detalla el uso de secuencias didacticas para fomentar la
lectura y fortalecer la competencia comunicativa lectora, integrando la tecnologia. Esta tesis
afirma que las secuencias didacticas permiten que los estudiantes sean actores activos en su
proceso de lectura y mejoren su desempefio, como se evidencia en el andlisis de las actividades

realizadas (Cerquera, 2021).

La investigacion "Secuencia Didactica basada en el modelo pedagdgico Activo — Transformador
y el Software Jclic para fortalecer el proceso de la lecto-escritura en los estudiantes de tercer
grado de la Institucion Educativa Marco Fidel Suarez ", registrada por M. Diaz en 2022, concluy6
gue la implementacién de secuencias didacticas basadas en este modelo pedagdgico, en
combinacién con el uso del software Jclic, mejora significativamente el proceso de aprendizaje
de los estudiantes. La investigacién encontré que hubo una mejora notable en el rendimiento
académico de los estudiantes en comparacion con métodos de enseflanza mas tradicionales.
(M. Diaz, 2022).

Estos ejemplos ilustran cémo las secuencias didacticas, implementadas desde enfoques
pedagdgicos innovadores, han demostrado ser eficaces en el proceso de aprendizaje. La
aplicacién de las secuencias didacticas sitta al estudiante en el centro del proceso educativo,
fomentando su participacion activa, creativa y reflexiva. En este enfoque, el rol del docente se
redefine como mediador, encargado de facilitar la negociacion de significados y de presentar
situaciones problema cuidadosamente disefiadas, organizadas y diversificadas, ubicadas

estratégicamente en la zona de desarrollo proximo. Ademas, el docente asume la
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responsabilidad de desarrollar materiales potencialmente significativos que faciliten la

construccion de conceptos por parte de los aprendices (Montilla & Arrieta, 2015).

Resumiendo, puedo decir que, la secuencia didactica es un marco estructurado que guia el
proceso de ensefianza y aprendizaje en torno a objetivos especificos relacionados con la
ensefianza de la lectura, la escritura y la expresién oral. Es decir, es un plan organizado y
estructurado que guia a los docentes en la ensefianza competencia linglistica de los estudiantes.
Una secuencia no es simplemente una sucesion lineal de actividades, sino que se configura
como un entramado estratégico que considera las necesidades, habilidades y niveles de
competencia de los estudiantes. Generalmente, una secuencia didactica aborda un tema o
contenido particular, desarrollando una serie de pasos que permiten la construccién progresiva

del conocimiento lingiistico.

Marco Tedrico

El marco tedrico que sustenta esta investigacion es el enfoque sociocultural de la didactica de la
lectura y escritura. Este enfoque se basa en la premisa de que el aprendizaje es un proceso
social y culturalmente situado. Este enfoque, influenciado principalmente por las teorias de Lev
Vygotsky, destaca la importancia de los factores sociales y culturales en el desarrollo del
individuo. Segun esta teoria, el aprendizaje y el desarrollo se producen a través de la interaccion

social y la participacion en practicas culturales.

Vygotsky creia que el aprendizaje es un proceso de colaboraciéon, en el que los individuos
aprenden a través de interacciones con otras personas con mas conocimientos, como padres,
profesores y compafieros. Este proceso de colaboracion se sitla dentro de lo que él denominé
la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), donde el aprendizaje ocurre primero a nivel social y luego
se internaliza a nivel individual (Vygotsky, 1978). Posteriormente, Bruner y sus colegas
introdujeron el concepto de 'andamiaje’ para describir el apoyo temporal que un experto
proporciona al aprendiz mientras realiza una actividad dificil, retirandolo gradualmente a medida
gue el aprendiz se vuelve mas competente (Wood, Bruner, & Ross, 1976). A medida que el

alumno adquiere confianza y destreza, el apoyo se va retirando gradualmente.

La teoria sociocultural también subraya la importancia de las précticas y los valores culturales en
el desarrollo del individuo. Un concepto clave de la teoria sociocultural es la zona de desarrollo
proximo (ZDP), que se refiere a la diferencia entre lo que un alumno puede hacer de forma

independiente y lo que puede hacer con la ayuda de otro méas capacitado. Segun Vygotsky, el
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aprendizaje se produce en la ZDP, donde los alumnos se enfrentan al reto de ir mas alla de su
nivel actual de desarrollo y adquirir nuevos conocimientos y habilidades (Vygotsky, 1978, citado
en Daniels, 2003). La ZDP no es una zona fija o predeterminada, sino que puede variar en funcion
de los conocimientos previos del individuo, sus capacidades y el tipo de tarea o actividad que
realice (Coll y Solé, 2001).

Vygotsky creia que el aprendizaje se produce a través de la interaccion social, en la que otra
persona con mas conocimientos (como un profesor o un compafero) proporciona apoyo Yy
orientacion al alumno mientras trabaja en una actividad que supone un reto. Este proceso de
"andamiaje" consiste en que el otro, con mas conocimientos, ajusta el nivel y el tipo de apoyo
gue presta al alumno, retirAndoselo gradualmente a medida que éste va adquiriendo confianza y

destreza.

El enfoque de las nuevas literacidades

El enfoque sociocultural es fortalecido por los aportes del “Nuevo Grupo de Londres”, que es
un movimiento de un grupo de académicos y educadores que desarrollaron un marco para
comprender la relaciéon entre el lenguaje, la alfabetizacion y el poder. El grupo se fundé a
principios de la década de 1990 y su trabajo ha tenido un impacto significativo en el campo de

los estudios sobre la alfabetizacion (Zavala, V. 2004)

Segun el Nuevo Grupo de Londres, la alfabetizaciobn no es una competencia neutra o
universal, sino que viene determinada por factores sociales, culturales e histéricos. El grupo
sostiene que las practicas de alfabetizacion estan influidas por las relaciones de poder y las
estructuras sociales, y que estos factores determinan la forma en que las personas aprenden

y utilizan la alfabetizacion en diferentes contextos. (Zavala, V. 2002)

Segun esta corriente, la lectura y escritura son artificiales, es decir no son biol6égicamente
naturales. Nadie nace leyendo ni escribiendo, son dos competencias sociales que hay que
aprenderlas. Si las personas no saben leer, no es porque no sean capaces, Sino porque no les
ensefig, o no se les ensefid correctamente. Las personas leen para conocer un suceso; para
buscar informacion de un paquete turistico, para aprender una receta, para divertirse. Conocer
un suceso, buscar informacion, aprender una receta y divertirse son practicas sociales. Nadie lee

por leer ni escribe por escribir. Toda persona lee y escribe por una intencion social.
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Esta concepcion rompe con los mitos de que la lectura es la otra cara de la inteligencia y de que
ésta se asienta en las letras. (Zavala 2002). Por otro lado, todas las personas interpretamos un
texto desde nuestras experiencias y conocimientos previos. No es que para comprender un texto
nos despojamos de lo que somos para interpretarlo de una manera autbnoma. En consecuencia,
la ho comprension de un texto, no se debe a problemas cognitivos del lector o lectora sino a la
descontextualizacion o falta de familiaridad que tienen con el texto. Segun este enfoque se

analiza a la lectura desde las dimensiones antropolégica y social.

Este enfoque busca integrar el hogar a la escuela, permitiendo que ingresen las necesidades de
la familia como razones para leer y escribir. Esta comunion entre el hogar y la escuela hace que
el aprendizaje esté contextualizado y que tenga sentido para que el estudiante aprenda.
Entonces, pensar que la lengua escrita depende de una capacidad cognitiva o esta en las letras
es condenarles a los estudiantes al analfabetismo funcional, porgue no les ensefiamos a leer ni

a escribir.

El enfoque de la multiliteracidad desarrollado por el Nuevo Grupo de Londres sugiere que la
alfabetizacion debe centrarse en el desarrollo de las capacidades de los alumnos para utilizar
una serie de modos y medios diferentes, incluidos los modos visuales, sonoros y digitales.
También hace hincapié en la importancia de desarrollar la capacidad critica y reflexiva de los
alumnos para que puedan desenvolverse y participar en contextos sociales y culturales
complejos (Cope y Kalantzis, 2000). En general, el trabajo del New Group de Londres ha
tenido un impacto significativo en el campo de los estudios sobre alfabetizacién, haciendo
hincapié en la importancia de comprender los contextos sociales y culturales en los que se

aprende y practica la lectura y la escritura.

Brian Street, antropo6logo de la educacion que ha escrito extensamente sobre las dimensiones
sociales y culturales de la alfabetizacion, es uno de los investigadores mas reconocidos del
Nuevo Grupo, y su trabajo ha tenido un impacto significativo en la forma en que los educadores
y académicos piensan sobre la alfabetizacion y el aprendizaje de la lectura y escritura (Street,
2003). Street ha argumentado que las practicas de alfabetizacion estan influidas por las
relaciones de poder y las estructuras sociales, y que estos factores determinan la forma en que
las personas aprenden y utilizan la alfabetizacién en diferentes contextos (Street, 1995). El
siguiente ejemplo, descrito por Soledad Mena en su articulo Lengua Escrita e inteligencia, ilustra

esta idea de Street:
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...¢,Se pueden equiparar las lecturas realizadas por el duefio de un almacén que lee sus
libros de cuentas y escribe a sus proveedores y a sus clientes, con las practicas lectoras
de un abogado de un bufete que vive en el mismo pueblo? Los dos saben leer, pero ¢leen
ambos de la misma manera? ¢ Se trata de la misma competencia? Evidentemente, no. Las
dos personas saben leer y escribir y usan estas herramientas de manera competente en
sus contextos. Si se intercambiaran, no sabrian cémo obrar. El abogado deberia conocer
la especificidad del almacén, construir criterios para seleccionar los pedidos, conocer a sus
clientes, saber sus necesidades y gustos, la forma de abordarlos, etc. Lo mismo le
sucederia al tendero si remplazara al abogado. Este ejemplo pone de manifiesto no solo la
pluralidad de las practicas de lectura y escritura, sino el prestigio diferenciado que tienen.
Leer y escribir no solo es distinto en cada contexto, y se necesita aprender las interacciones
sociales en las que estas actividades se desenvuelven, sino que el abogado tiene un
prestigio social superior al duefio del almacén y, por lo tanto, su forma de leer y escribir se

considera superior

Street y el enfoque de las Nuevas Literacidades se oponen a la teoria de la Gran Division (Zavala
2004) construida por autores como Eric Havelock, Walter Ong y David Olson, entre otros
pensadores de la Escuela de Toronto, que proclamaron la tesis que asegura que la aparicién de
la escritura signific6 una revolucién cognitiva de la raza humana. Segun este enfoque, el
pensamiento en las culturas escritas es objetivo, es un razonamiento abstracto,
descontextualizado (independiente de los sentidos), racional, légico y capaz de realizar
operaciones mentales complejas. Los autores relacionan a la escritura con las habilidades
cognitivas y de pensamiento superior. Sostienen, ademas, que el mundo de la oralidad se
caracteriza por la ausencia de todas estas cualidades. Carece de categorias analiticas
complejas, son concretas, tradicionalistas, redundantes; la estructura de su pensamiento es
aditivo, no subordinado y cargado de epitetos. En otras palabras, los no letrados poseen un
pensamiento menos abstracto, viven impregnados en su contexto concreto y, en conclusién,
tienen menos posibilidades de un pensamiento complejo y critico. A partir de esta corriente
académica, la reflexién sobre la lengua escrita comienza a presentar una dicotomia entre la
oralidad y la escritura, atribuyendo a esta Ultima la capacidad de evolucionar la conciencia
humana. Esta dicotomia se conoce como la Gran Division, que no es otra cosa que la separacion
jerérquica entre las culturas oral y alfabética —entre la mente primitiva y el pensamiento
racional—, confiriéndole a la escritura la cualidad de conducir la mente de los letrados a niveles

superiores de inteligencia (Mena, 2021).
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En otras palabras, las personas que no utilizan la escritura tendrian un pensamiento menos
abstracto, estarian mas inmersas en su contexto inmediato y, por lo tanto, tendrian menos
capacidad para un pensamiento complejo y critico. Esta perspectiva académica establece una
dicotomia entre la oralidad y la escritura, sugiriendo que la escritura tiene el poder de transformar
la conciencia humana, llevandolos a asociar la lengua oral con lo concreto, lo menos racional y
un pensamiento menos abstracto. Es crucial examinar criticamente estas percepciones
arraigadas y reflexionar sobre como han moldeado nuestra valoracion de las habilidades
lingliisticas y el pensamiento humano. Lamentablemente, este mito que equipara la escritura con
la inteligencia y la capacidad cognitiva se ha difundido ampliamente en la sociedad, incluso en el
ambito educativo.

Al considerar este enfoque que la lectura y la escritura estdn en la mente de las personas,
inherentemente vinculadas a la inteligencia genera un estigma profundo. Al emplear el dominio
del lenguaje escrito como medida para evaluar a las personas, se perpetdan prejuicios y se
dificulta el reconocimiento de otras aptitudes individuales. considera a la alfabetizacion como un
conjunto neutral y universal de destrezas que pueden ensefiarse de forma estandarizada, y que

una vez que los alumnos han adquirido estas destrezas, pueden aplicarlas a cualquier contexto.

Este concepto se ve reforzado por la extendida conviccidn social de que la habilidad de leer y
escribir es un indicador exclusivo de inteligencia. Esta nocién contribuye a la discriminacioén,
estableciendo barreras entre aguellos considerados educados e inteligentes y aquellos
etiquetados como carentes de cultura e ignorantes. Magda Soares (2003), en su obra
"Alfabetizacdo e letramento", que analiza temas relacionados con la alfabetizacion y la
educacion, desafia algunas de estas creencias arraigadas acerca de la relacién entre la habilidad
de leer y escribir y la inteligencia. Esta percepcion errénea refuerza estereotipos dafiinos que
limitan el reconocimiento de las capacidades individuales mas alla de las meras habilidades

linglisticas.

El contacto diario con la lengua escrita puede inducir a la falacia de que la capacidad de leer y
escribir es inherente a las personas. Surge asi la falsa creencia de que nacemos con la habilidad
de leer y escribir, cuando en realidad son competencias adquiridas que demandan instruccion y
practica. Graff (1987), en su obra "Literacy Mythos: American Style", aborda este tema
criticamente, analizando las percepciones comunes sobre la alfabetizacion y la educacién en
Estados Unidos. Graff argumenta que la lectura y la escritura son habilidades socialmente

construidas, no naturales ni innatas. El autor examina cémo estas creencias influyen en las
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actitudes hacia la educacion y la alfabetizacion, asi como en sus implicaciones sociales y
politicas. En definitiva, la lectura y la escritura son practicas sociales que se aprenden en

contextos especificos y con propésitos determinados.

En su obra "Pedagogia del oprimido" (1970), Freire desarrolla una teoria de la educacion
liberadora que cuestiona los paradigmas educativos tradicionales y aboga por un enfoque basado
en la conciencia critica y la accion transformadora. Freire aborda la relacion entre educacion y
poder, destaca la importancia de la reflexién practica y defiende la participacion activa del
estudiante en su propio proceso de aprendizaje y emancipacion. Este trabajo ha dejado una
huella significativa en la pedagogia y la educacion a nivel mundial. Esta vision estigmatizante
obstaculiza una comprension mas inclusiva y respetuosa de la diversidad de talentos y

habilidades presentes en la sociedad.

En resumen, todos estos investigadores y muchos mas desde el enfoque de “Las nuevas
literacidades” incitan a desafiar estas creencias excluyentes de la lectura y escritura, para
promover una vision mas inclusiva y justa de las habilidades humanas. La asociacién entre la
lectura, la escritura y la inteligencia es una construccion social que refuerza desigualdades y

estigmas.

Los docentes debemos modificar nuestras practicas de ensefianza de la lengua escrita. En la
mayoria de las escuelas del pais se piensa que la ensefianza de la lectura y de la escritura esta
en las letras. Por eso, en la escuela lo que ensefiamos a los estudiantes es a dibujar con mayor
pericia las letras y a unir silabas para formar palabras. En entrevistas a docentes con la pregunta
¢, COmo ensefian a leer y a escribir? La respuesta mas frecuente es que ensefian mediante la

copia, la escritura de planas, la toma de dictados y controles de lectura con base a preguntas.

Estas practicas de aula para la ensefianza de la lengua escrita, en el debate académico actual,
estan siendo descartadas, porgue el concepto de lectura y escritura que esta detras es que son
destrezas asociacionistas y mecdanicas, cuando actualmente se las concibe como competencias
comunicativas sociales y culturales (Medina 2006). Nadie escribe o lee por escribir o leer. Todas
las personas que leen y escriben tienen una intencién, un por qué o para qué. (Medina 2006).

Las Unicas personas que leen y escriben porque si, son los estudiantes.

Esta concepcién de lectura y escritura no esta en las aulas. Alli leer es sonorizar las letras y
escribir es tener buena letra. No se ensefla a comprender, tampoco a construir ideas para

socializarlas con un objetivo. En la escuela se lee y se escribe para tener una calificacion y los
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estudiantes estan obligados a leer y escribir textos que, para ellos no tienen sentido. Solo
corresponden a un requisito escolar Esta concepcion de la lengua escrita aleja a los estudiantes

de su aprendizaje, porque no encuentran sentido a su uso (Ferreiro 1979).

La lengua escrita ha sido utilizada como instrumento de division entre las personas: las letradas
y las analfabetas; las cultas y las salvajes (Zavala, 2002). Los profesores hemos reproducido
este esquema, sin que nos hayamos detenido a cuestionar el concepto subyacente de lectura y

escritura que fundamenta esta jerarquizacion.

Mi propuesta es revertir este sinsentido de la lectura y escritura, para lo cual, lo que propongo se
fundamenta tedricamente en el enfoque sociocultural de Vigotsky y en el enfoque de las Nuevas
Literacidades o sociocultural, abanderado en América Latina por linguistas y pedagogos como
Virigina Zavala, Mercedes Nifio-Murcia y Patricia Ames en Per(, Judith Kalman y Gregorio
Hernandez en México, Lorenzati en Argentina, Paulo Freire en Brasil, Daniel Cassany en Espafia
e investigadores angl6fonos como Paul Gee, Brian Street, Allan Luke, David Barton, entre otros.
Este enfoque, de las nuevas literacidades o sociocultural, propone que la lectura y escritura son
practicas sociales en contextos culturales determinados. (Hernandez 2013) Es decir, las
personas usan a la lectura y a la escritura para determinados fines: una solicitud de trabajo, una
nota de condolencia, una carta de amistad, un reclamo a una tienda, etc. Nadie lee la guia
telefonica por leer la guia telefénica, siempre hay una razén para leerla. (Zavala 2009). Entonces
desde una mirada sociocultural, leer es una actividad que nace y se consolida en un contexto
cultural, que esta interrelacionada con otros cédigos (habla), leer y comprender es "participar" en

una actividad preestablecida socialmente. (Zavala, 2002).

La lectura y la escritura no son simplemente unas habilidades cognitivas, desvinculadas del
ambito social, afectivo o personal de todo ser humano, no son destrezas Unicas, limitadas,
invariables ni descontextualizadas, por lo que no pueden ser igual para todos o de una
comprension universal. Para Cassany la humanidad ha construido diversas formas de escritura,
cuyas potencialidades comunicativas han tenido diferentes intenciones y funciones para cada
grupo humano y el contexto sociocultural de cada grupo social, ha adoptado practicas propias
referente a la lectura y escritura, la vision sociocultural supone que leer y escribir son tareas
culturales, son préacticas letradas insertadas en practicas sociales mas amplias: estan
interconectadas con otras tareas y practicas no verbales, por ello varian a lo largo del espacio y

del tiempo.(Cassany, 2009)
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Dentro del enfoque esta que el reconocimiento de la cultura, las percepciones y concepciones
del mundo que tienen los estudiantes y sus familias de la escuela son claves para el aprendizaje.
En este contexto, esta concepcién de relacionar la ensefianza con la cultura de los estudiantes
no solo permitira disefiar una propuesta de ensefianza de la lectura adecuada a esta realidad,

sino que permitira reflexionar sobre qué es ensefiar a leer y a escribir.

Judith Kalman, una de las tedricas de la ensefianza sociocultural de la lengua escrita, sefiala que
el aprendizaje de la lectura y escritura es directamente proporcional a las posibilidades de uso
gue tengan los estudiantes. (Kalman 2008) En otras palabras, la ensefianza de la lectura y la
escritura depende, en gran medida, de las situaciones comunicativas en las que participan los
estudiantes y del didlogo con personas que leen y escriben de diversas maneras. (Kalman 2004)
Esta caracterizacion de la didactica de la lengua escrita presenta un gran desafio para los
docentes, porque el punto de partida ya no es la letra, ni el texto, sino la gran variedad de
situaciones sociales que exigen leer y escribir, que a su vez las rodean y constituyen (Kalman
2003). Entonces, ensefiar desde este enfoque, es ensefiar a leer y a escribir textos auténticos,
en situaciones auténticas. Esta caracteristica nos conduce al enfoque situado del aprendizaje
gue es el aprendizaje que se genera en situaciones relevantes de la vida real, que exigen leer y
escribir. Esto implica, necesariamente, la participacién activa y consciente del estudiante. En
otras palabras, el aprendizaje situado es una metodologia en la que el docente inicia y desarrolla
las ensefianzas desde una situacion especifica y real. Los estudiantes, guiados por el docente,
buscan la comprension y resolucién de los problemas utilizando la lengua escrita. Por lo tanto,
este tipo de aprendizaje esta intimamente relacionado con el contexto sociocultural del
estudiante. Es el elemento clave para la adquisicién, en este caso, de las competencias
comunicativas. Es decir, los estudiantes utilizan la lectura y la escritura para buscar solucién a

los retos diarios, con una visidn colectiva.

En este contexto, la propuesta didactica para el aprendizaje de la lengua escrita parte del
contexto social de los estudiantes. Una situaciébn comunicativa real que otorgd sentido a las
tareas de lecturay escritura. Asi estas competencias comunicativas estuvieron contextualizadas,

permitiendo que los estudiantes apliquen lo aprendido a situaciones relevantes de su vida real.

Marcy Driscoll (2005) sefala que aprender, desde este enfoque, implica involucrarse en una
comunidad de practica. Es decir, aprender no se limita a la adquisicién individual de
conocimiento, sino que esta estrechamente relacionado con la participacion activa en

comunidades sociales y culturales donde se comparten practicas, significados y valores. Por lo
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tanto, significa que el aprendizaje se produce en el contexto de interaccién social y colaborativa
dentro de una comunidad donde los individuos comparten intereses, objetivos y conocimientos
comunes, y participan juntos en actividades y procesos de aprendizaje. En esta comunidad de
practica, los miembros interactlian, colaboran, comparten recursos y conocimientos, y co-
construyen significados a través de la participacion activa en actividades relacionadas con el
tema de interés. Es decir, el aprendizaje se produce de manera activa y participativa en el seno
de una comunidad que comparte y construye conocimiento en conjunto. De esta forma el
contexto social toma relevancia debido a que el aprendizaje se da en él, y al permitir que los
estudiantes apliquen lo aprendido en situaciones relevantes de la vida real, favorecen la
contextualizaciéon del aprendizaje permitiendo que se convierta en una ensefianza significativa
(Benavides, P. et. al. 2014).

Brian Street propone el modelo “ideolégico” de alfabetizacion (Street, 1995). Sugiere que leer no
es simplemente una cuestion de descodificar textos escritos, sino que implica interpretar y dar
sentido a los textos en un contexto social y cultural concreto. Esto significa que la lectura no es

una habilidad universal o neutra, sino que esta determinada por factores culturales y sociales.

Segun este modelo ideolégico, las practicas de alfabetizacion no son sélo un conjunto de
destrezas técnicas, sino que estan insertas en contextos sociales y culturales especificos. Las
practicas de alfabetizacién estan determinadas por las relaciones de poder, las estructuras
sociales y los valores culturales, y estos factores influyen en la forma en que las personas
aprenden a leer y escribir, asi como en el uso que hacen de estas competencias en diferentes
contextos (Street, 1995).

El modelo ideolégico de alfabetizacion sugiere que la alfabetizacion no es una competencia
neutra o universal que pueda ensefiarse de forma estandarizada. Mas bien, las practicas de
alfabetizacion estan determinadas por factores culturales y sociales, y estos factores influyen en
la forma en que las personas aprenden a leer y escribir, asi como en la forma en que utilizan
estas competencias en diferentes contextos. Por ejemplo, la forma en que las personas aprenden
a leer y escribir en un contexto cultural occidental puede ser muy diferente de la forma en que

las personas aprenden estas destrezas en un contexto cultural no occidental.

El modelo ideologico de alfabetizacion tiene importantes implicaciones en la forma de ensefiar y
aprender a leer y escribir (Zavala, 2004). En lugar de centrarse simplemente en la ensefianza de

competencias técnicas, la alfabetizacion debe tener en cuenta los contextos sociales y culturales
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en los que se aprende y practica la lectura y la escritura. Esto significa que la alfabetizacioén debe
ser cultural y socialmente pertinente, y debe disefiarse para ayudar a los alumnos a

desenvolverse y participar en sus contextos sociales y culturales particulares.

En este contexto, las percepciones y concepciones del mundo que tienen los estudiantes y sus
familias son claves para el aprendizaje. Esta concepcidén de relacionar la ensefianza con la
cultura de los estudiantes no solo me permitio disefiar una propuesta de ensefianza de la lectura

adecuada a esta realidad, sino que permitié reflexionar sobre qué es ensefar a leer y a escribir.

Dentro del enfoque socio cultural y desde el aprendizaje situado desarrollé una secuencia
didactica que conjuga la lectura, la escritura y la oralidad. Parti de la conviccion de que aprender
a leer y a escribir se aprende leyendo y escribiendo textos que tienen una funcionalidad y sean

significativos.

El enfoque situacional esta presente en la secuencia didactica, porque las actividades de lectura
y escritura estan contextualizadas, para que tengan sentido para los estudiantes. El tema de esta
secuencia didactica es el mercado, dado que la mayoria de las familias de los estudiantes de
tercer afio tienen vinculos comerciales con un mercado local. Mi tarea fue trabajar junto con los
estudiantes para elaborar preguntas que exploren este entorno, brindandonos la oportunidad de
realizar investigaciones. En este proceso, nhos sumergiremos en el aprendizaje de la lectura y la
escritura. Este enfoque representa un nuevo paradigma para la ensefianza de la lengua escrita,
orientandose hacia aspectos significativos del lenguaje, sus facetas cognitivas en la produccion,

y sus aplicaciones contextuales.
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Capitulo 1l

Metodologia

Este capitulo detalla minuciosamente los pasos y procesos empleados para alcanzar el objetivo
del trabajo investigativo. Segin Hernandez-Sampiere y Mendoza (2018), la investigacion es un
proceso sistematico para estudiar un fenémeno, el cual requiere trazar una ruta, sea con un
enfoque cualitativo, cuantitativo o mixto. Cada enfoque posee su propia estructura para analizar

y seleccionar el método mas adecuado para alcanzar los objetivos del estudio.

Hernandez-Sampiere y Mendoza (2018) enfatizan su posicién a favor de la ruta cualitativa, en
educacién, porque afirman que es el enfoque que permite comprender los fendmenos desde la
perspectiva de quienes lo viven. En este recorrido predomina la légica o razonamiento inductivo,

dirigiéndose de lo particular a lo general.

La metodologia utilizada en esta investigacion es el enfoque de "investigacién-accién" que se
caracteriza por su orientacion hacia la solucién de problemas practicos en el &mbito educativo,
mediante la colaboracién entre los investigadores y los profesionales del campo educativo. En
este caso particular el objetivo de la investigacion es el de revertir el hecho de que los estudiantes
de 3er afio no saben ni leer ni escribir, por no haber tenido acceso a la educacién, debido a la
pandemia COVID 19. Este enfoque investigacidn-accion tiene como caracteristica principal la
contextualizacién. Es decir, se desarrolla en un contexto especifico, teniendo en cuenta las
caracteristicas y necesidades particulares de los estudiantes, los docentes y la comunidad
educativa en general. Es por esta razon, que esta investigacion se realiza con los estudiantes de
Tercero de Basica de la Unidad Educativa Miguel Moreno Ordofiez, que fueron victimas de la

pandemia y no asistieron a la escuela durante dos afios.

Enfoque de Investigacion

El enfoque de "investigacidn-accién" y la metodologia cualitativa de investigacion estan
estrechamente relacionados y a menudo se utilizan de manera complementaria en el campo
educativo. Segun Sampieri, el método cualitativo de investigacién “se enfoca en comprender los
fendmenos, explorados desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en
relacion con su contexto” (2014, p. 358). Segun este mismo autor, tanto la investigacion-accion
como la metodologia cualitativa buscan comprender los fenbmenos en su contexto natural,

teniendo en cuenta las multiples perspectivas de los participantes y las influencias del entorno
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social, cultural y educativo. Este enfoque promueve la participacion activa de los participantes,
como docentes, estudiantes y otros actores clave, en todas las etapas del proceso investigativo.

Se valoran sus experiencias, opiniones y perspectivas.

Segun Antoni Ruiz Bueno (2023), en su texto La investigacion accion en el aula: Una experiencia
formativa” dice que: El término "investigacion accién" proviene del autor Kurt Lewis y fue utilizado
por primera vez en 1944. Describe una forma de investigacion que puede ligar el enfoque
experimental de las ciencias sociales con los programas de accion social que se llevan a cabo
con las probleméticas sociales. Mediante esta forma de investigacion, Lewis argumentaba que
se podia conseguir de forma simultdnea avances teéricos y cambios sociales. (citado por Antoni
Ruiz Bueno). Ahora bien, aunque tanto el enfoque de investigacion-accibn como el método
cualitativo comparten ciertas caracteristicas, también presentan diferencias significativas en
términos de objetivos, procesos y enfoques metodoldgicos. A continuacion, se describen algunas

de las principales diferencias entre ambos:

e Obijetivos:
Investigacion-Accién: El objetivo principal de la investigacion-accion es generar cambios
practicos y significativos en una situacion o contexto especifico. Se enfoca en mejorar la

practica educativa o resolver problemas concretos en el &mbito educativo.

Método Cualitativo: El objetivo del método cualitativo es comprender en profundidad los
fendbmenos sociales y humanos, explorar significados, interpretaciones y procesos
subyacentes. Se centra en describir y analizar los aspectos cualitativos y subjetivos de un

fendmeno.

¢ Enfoque metodoldgico:

Investigacion-Accién: Se caracteriza por ser un enfoque participativo y colaborativo, donde
los investigadores y los participantes trabajan juntos para identificar problemas, disefiar e
implementar intervenciones, y evaluar los resultados. Se enfoca en la generacion de

conocimiento aplicado y en la toma de decisiones practicas.

Método Cualitativo: Se basa en la recoleccién y anadlisis de datos cualitativos, como
entrevistas, observaciones y analisis de documentos, para explorar y comprender
fendmenos complejos desde las perspectivas de los participantes. Se enfoca en la
comprension profunda de los contextos sociales y culturales, asi como en la construccién de

teorias inductivas.
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e Enfasis en la accion:
Investigacion-Accién: Pone un fuerte énfasis en la accion y el cambio préactico. Los
resultados de la investigacién se utilizan para implementar intervenciones concretas y

efectuar mejoras en la practica educativa.

Método Cualitativo: Aunque puede proporcionar informacion valiosa para la accion, el
método cualitativo no tiene un énfasis especifico en la implementacién de acciones o
cambios practicos. Se centra mas en la comprensién y la interpretacién de los fendmenos

estudiados.

e Participacion de los participantes:
Investigacion-Accién: Involucra activamente a los participantes, como docentes, estudiantes
y otros actores relevantes, en todas las etapas del proceso investigativo. Se promueve la

colaboracién y la co-construccién de conocimiento.

Método Cualitativo: También puede incluir la participacion de los participantes en la
recoleccién de datos, pero no necesariamente en todas las etapas del proceso. La relaciéon

entre investigadores y participantes puede variar segun el disefio especifico del estudio

Estas caracteristicas de la “investigacidén- accion” hacen que este enfoque sea uno de los mas
pertinentes en el campo educativo, porque es una forma autorreflexiva, que la pueden hacer los
profesores en las escuelas y en las aulas para mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias
practicas educativas, desde la comprension de estas y del contexto en que estas practicas se

realizan (Kemmis, 1984).

Disefio de Investigacion

El estudio se realiza desde el enfoque de “investigacidon — accidén” debido a que esta exploracion
se realiz6 mientras se implementaba la propuesta. Es decir, fueron simultaneas la practica y la
reflexion. Segun este enfoque lo que se espera es, mediante el didlogo y la interaccién entre la
docente de 3er afio, los estudiantes y sus familias, se disefien una serie de materiales de lectura,
desde el enfoque sociocultural, para revertir el hecho de que los estudiantes asisten al 3er afio,
sin saber leer ni escribir. Estos materiales serdn los recursos clave para la ensefianza de la
lectura y del cédigo alfabético. Lamentablemente no tuve tiempo para implementar la elaboracion
del material didactico con la comunidad y tuve que hacerlo yo, desde el conocimiento que tengo

de esta comunidad.
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Existen numerosas ventajas pedagdgicas al proponer la lectura de un texto tipo album que
describe y guia la descripcion de espacios familiares para los estudiantes, como es el caso del
mercado, donde los estudiantes son hijos de comerciantes con puestos en él. Como hijos de
comerciantes, los estudiantes poseen una profunda familiaridad con el entorno del mercado, lo
gue les proporciona una sélida base para relacionarse con el texto y comprender mejor su
contenido. Ademas, las ilustraciones detalladas actiGan como puntos de referencia visual,
estimulando su imaginacion y facilitando la comprensién del texto. Esto les permite inferir y
anticipar el contenido con confianza. Por lo tanto, la lectura de un cuento que describe los
diversos puestos del mercado se vuelve significativa y beneficiosa para la ensefianza de la
lectura a estos estudiantes. Este tipo de texto se revela como una herramienta invaluable, ya que
permite a los estudiantes sumergirse en el mundo del mercado de manera vivida y envolvente.
Al leer textos que les resultan familiares y cercanos a sus experiencias diarias, se fomenta la
participacion activa, el dialogo y la conversacion. Esto no solo elimina el temor asociado con la
lectura, sino que también promueve el desarrollo de habilidades de comprension lectora y

pensamiento critico.

En resumen, proponer la lectura de un texto tipo album que describe los diferentes puestos del
mercado no solo acerca a los estudiantes a la lectura, sino que también les brinda una
experiencia de aprendizaje significativa y enriguecedora. Esta estrategia aprovecha su
familiaridad con el entorno del mercado, estimula su imaginacion y promueve el desarrollo de

habilidades criticas, contribuyendo asi a su crecimiento académico y personal.

En una segunda etapa de este enfoque reflexivo, se pretende integrar a la comunidad en la
creacion de recursos didacticos. Por ejemplo, se invitara a los adultos cuidadores, en

colaboracidon con la docente, a disefiar y construir una "guia del mercado".

Esta estrategia para recuperar la competencia en lectura se fundamenta en la utilizacién de

textos familiares, conocidos por los alumnos, ofrece una serie de ventajas:

¢ Incremento de la confianza: Al leer textos familiares, los aprendices se sienten mas seguros
y comodos al enfrentarse a palabras y estructuras que ya conocen, especialmente en las
etapas iniciales de la alfabetizacion.

¢ Facilitacion de la comprensién: La familiaridad con el contexto y el vocabulario de los textos

familiares permite a los aprendices comprender mas facilmente el contenido. Esto les
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permite centrarse en el desarrollo de habilidades de comprensién lectora, como identificar
la idea principal, inferir significados y hacer predicciones.

e Motivacién para la lectura: La lectura de textos familiares que interesan a los aprendices
puede motivarlos a seguir leyendo y a explorar otros materiales. Esta motivacion es
esencial para cultivar habitos de lectura y fomentar el amor por esta actividad a largo plazo.

e Conexion con el mundo exterior: Al leer textos familiares, los aprendices pueden relacionar
lo que leen con su propia experiencia y conocimiento previo. Esto promueve una
comprension mas profunda y ayuda a establecer conexiones entre la lectura y la vida
cotidiana.

o Desarrollo de la fluidez: La lectura repetida de textos familiares ayuda a los aprendices a
mejorar su fluidez, al familiarizarse con las palabras y las estructuras gramaticales. Este
aspecto es crucial para leer con mayor velocidad y comprension.

Todas estas razones fundamentan la importancia de comenzar el proceso de lectura con textos
familiares. Creo que la propuesta es pertinente y sélida para el aprendizaje, especialmente para
los estudiantes que han sido sefialados como no competentes. Este tipo de lecturas les da

confianza, porque les facilita la comprension.

Se ha elegido la metodologia “investigacion — accion” porque, como se manifestd en paginas
anteriores, su objetivo es mejorar la calidad de estos aprendizajes, desde la reflexion del
guehacer docente (Kemmis, 1984). Este autor define la investigacidn-accidon como “una forma
de indagacion auto-reflexiva” ejecutada por profesores, alumnos y directivos de los planteles en
determinadas situaciones sociales o educativas que tiene dos orientaciones: por un lado, esta la
“accién” para generar cambios en la didactica y en las instituciones educativas, por el otro esta
la investigacion propiamente dicha, para producir conocimiento y comprension, el método de

obtener la informacion no es estructurado sino flexible, con un procedimiento inductivo.

Se disefid y aplicé una prueba de diagnéstico para evaluar los conocimientos de los estudiantes
en lectura y escritura. Esta prueba de diagnéstico es una herramienta valiosa que ayuda a los
educadores a comprender mejor las necesidades y capacidades individuales de los estudiantes,
lo que les permite ofrecer una ensefianza mas efectiva y personalizada. En este caso, esta
prueba diagnostica o pre-test, sirvid para establecer el punto de partida; se administro antes de
la intervencion educativa, para evaluar el nivel inicial de los estudiantes en relacion con la lectura

y escritura.
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Después de completar la implementacion de la secuencia didactica, se administré6 nuevamente
la misma prueba con el fin de evaluar el impacto de la intervencién (propuesta) y evaluar el
progreso de los estudiantes. Este post test brindé a los educadores y a la investigadora,
responsable de esta indagacién, la oportunidad de evaluar la efectividad de la intervencién
educativa y determiné si se alcanzd los objetivos establecidos, es decir, si se logré la
alfabetizacion de los nifios y nifias de tercer afio. Los resultados del post test proporcionaron
informacion valiosa para realizar ajustes, para futuras réplicas, garantizando asi que la propuesta

pueda ser aplicada con éxito en el futuro.

Ubicacion Temporal
Esta bateria se aplicé en el mes de febrero durante el afio lectivo en el que los estudiantes se
encontraban en tercero de basica y el post-test en la cuarta semana del inicio del cuarto de

basica, en el mes de septiembre del 2023.

Ubicacion Geografica

Se realiz6 la investigacion en la Unidad Educativa Miguel Moreno Ordofiez

https://maps.app.goo.gl/MwDnYBjgBP6uGTJINS

Fuente: Google (s.f.)

Poblacion

Se aplicé el instrumento a 37 nifios de Tercero de Basica de la Unidad Educativa Miguel Moreno
Ordofiez de la ciudad de Cuenca, al ser menores de edad se procedera a elaborar el
consentimiento informado. Al ser un proceso metodolégico de aprendizaje la secuencia didactica
se aplicara a todos los estudiantes sin tener necesariamente la autorizacion de sus padres o

representantes.

Unidad de Estudio

El trabajo de investigacién fue aplicado en la Unidad Educativa Miguel Moreno Ordofiez,
pertenece a la Zona 6, Distrito 01D02 del circuito 01D02C04_07 de la ciudad de Cuenca,
geograficamente es un centro educativo urbano su modalidad es presencial, con tipo de
educacion regular, en jornada matutina y vespertina, y con un nivel educativo: Educacién General
Basica y Bachillerato; tiene una poblacion estudiantil de 931 estudiantes procedentes de familias
de condicion socio econdmica media y baja, siendo su actividad econémica el comercio formal

e informal en el mercado de la Feria Libre El Arenal. Por su estilo de vida y situacion econémica

Diana Maria Bermeo Arpi


https://maps.app.goo.gl/MwDnYBjgBP6uGTJN8

UCUENCA *

los nifilos/as se involucran en la venta de los productos luego de culminar la jornada escolar para
ayudar a sus padres 0 madres, quienes en su gran mayoria su nivel de instruccion llega a la

culminacion de la primaria y un pequefio grupo el bachillerato incompleto.
La Unidad Educativa tiene las siguientes caracteristicas;

Cdédigo AMIE:01H00429

Direccion de ubicacion: Adolfo Peralta entre Daniel Fernandez de Coérdova y Francisco
Cisneros

Tipo de educacion: Educacion Regular

Provincia: Azuay

Canton: Cuenca

Parroquia: Yanuncay

Nivel educativo que ofrece: Preparatoria, Educacién Basica, y Bachillerato

Tipo de Unidad Educativa: Fiscal
Zona: Urbana INEC

Régimen escolar: Sierra
Educacion: Hispana

Modalidad: Presencial

Jornada: Matutina y Vespertina
La forma de acceso: Terrestre
Numero de Docentes:38

NUmero de Estudiantes: 613

La comunidad estudiantil de la Unidad Educativa "Miguel Moreno Ordofiez" es una verdadera
muestra de diversidad, con una mezcla de estudiantes procedentes tanto de Saraguro como de
Venezuela. Esta fusiéon cultural y linguistica ofrece un escenario enriguecedor pero desafiante
para los docentes, quienes se encuentran frente a la tarea de satisfacer las diversas necesidades

de los estudiantes en el Ambito de la lectoescritura.

Este estudio se concentra en el disefio de una secuencia didactica especialmente adaptada para
grupos diversos, donde los estudiantes tienen la oportunidad de progresar a su propio ritmo de
aprendizaje. Esto se logra mediante actividades disefiadas especificamente para desafiar y
motivar los diversos intereses y habilidades presentes en el aula. Al proporcionar un ambiente

de aprendizaje flexible y dinamico, esta secuencia didactica busca promover la inclusién y el éxito
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académico de todos los estudiantes, independientemente de su origen cultural o nivel de
competencia en lectoescritura. Ademas, reconoce y valora la diversidad como un recurso

enriguecedor que enriguece la experiencia educativa para todos los involucrados.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Informacién

Para conocer el estado de situacion de los nifios y nifias de tercer afio, en el marco de la
investigacion de presente informe, se ha utilizado una prueba fundamenta en los lineamientos de
la evaluacion referida a criterios. Una evaluacion con base en criterios para un pre y pos test en

el &rea de lectura ofrece las siguientes ventajas:

¢ Objetividad y consistencia: Al establecer criterios claros y especificos para la evaluacion,
se garantiza que todos los participantes sean evaluados de manera objetiva y consistente.
Esto ayuda a minimizar el sesgo y asegura que los resultados sean confiables y
comparables.

¢ Claridad en las expectativas: Los criterios establecidos proporcionan una guia clara sobre
lo que se espera que los participantes logren en el pre y pos test. Esto ayuda a alinear las
expectativas del instructor y los participantes, lo que puede aumentar la motivacién y el
compromiso con el proceso de evaluacion.

¢ Identificacion precisa de fortalezas y debilidades: Al evaluar segun criterios especificos, es
posible identificar de manera precisa las areas en las que los participantes han mejorado
después de recibir instruccion en el &rea de lectura, asi como las areas en las que aun
necesitan trabajar. Esto permite una retroalimentacion mas util y orientada a las
necesidades individuales de los participantes.

¢ Facilita la planificacion de la instruccion: Al conocer las areas en las que los participantes
necesitan mejorar segun los criterios establecidos, los instructores pueden adaptar su plan
de instruccion para abordar esas necesidades especificas. Esto permite una ensefianza
mas eficaz y enfocada en los puntos débiles identificados.

e Monitoreo del progreso a lo largo del tiempo: Al utilizar una evaluacién con base en criterios
tanto antes como después de la instruccion, es posible monitorear el progreso individual y
grupal a lo largo del tiempo. Esto proporciona informacién valiosa sobre la efectividad de

la instruccion y ayuda a identificar &reas que pueden necesitar mas atencion en el futuro.
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Este tipo de pruebas es una forma objetiva, consistente y precisa de medir el progreso de los
participantes. Permite también identificar areas de mejora y adaptar la instruccién para satisfacer
las necesidades especificas de los estudiantes en esta materia. Esto conduce a una instruccion

mas efectiva y a un mayor éxito en el desarrollo de habilidades de lectura.

El objetivo de esta prueba es conocer de forma objetiva si los estudiantes tienen o no el dominio
de las destrezas que se consideran fundamentales para la lectura y la escritura. Es decir, este
instrumento permite medir y evaluar los aprendizajes que realmente pueden exhibir los alumnos
en lectura y escritura. La medicion y evaluacién de los resultados conlleva el reconocimiento de
las condiciones en las que los alumnos comienzan un nuevo aprendizaje. Es decir, cumplir la

funcién de diagnéstico.

Los objetivos del post-test, en el marco de una evaluacién referida a criterios, en el marco de
esta investigacion, fueron: Medir el progreso o cambio. Es decir, evaluar si ha habido mejoras en
el desempefio o en el logro de los participantes después de que hayan sido expuestos a la
intervencion (propuesta). Otro objetivo del post test es validar la efectividad de la intervencién. El
post-test ayuda a determinar si la intervencién implementada ha sido efectiva en el logro de los
objetivos establecidos. Si los estudiantes muestran un mejor desempefio en el pos test en

comparacion con el pre test, esto sugiere que la intervencion ha tenido un impacto positivo.

La Bateria Diagndstica

Esta prueba tiene desglosada la competencia lectora en destrezas especificas. La identificacion
y definicion de las destrezas especificas fueron realizadas por el Programa Escuelas Lectoras
de la Universidad Andina Simén Bolivar. El aprendizaje de cada destreza se examina mediante

dos o tres preguntas de opcién multiple.

En consonancia con los lineamientos de la evaluacion referida a criterios, las respuestas a tales
preguntas no se califican con notas ni puntajes. Estos resultados se procesan de forma diferente
de la que suelen utilizar los maestros en su quehacer evaluativo, que es calificar escalas de notas
de 0 a 20.

Esta bateria diagnostica se aplicé en el mes de febrero durante el afio lectivo que los estudiantes
se encontraban en tercero de basica, y el post-test en la cuarta semana del inicio del Cuarto de

Basica.
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La prueba esta estructurada con 24 items. Las 22 primeras preguntas son de opciones mdltiples,
y el resto, de respuesta abierta.

e Caso 1. Calificacion de las respuestas a las preguntas de opciones

En la “Tabla de Especificaciones” constan las respuestas correctas que tiene cada una de
estas 22 preguntas. La calificacién de las respuestas de los alumnos a las preguntas de
opciones es un asunto de todo o nada, sin concesiones o interpretaciones intermedias, y se
lleva a cabo asi:

e Caso 2. Calificacion de las respuestas a las preguntas abiertas
Las respuestas a las preguntas 23 y 24 se califican con los codigos D, A, | (iniciales de los
niveles de logro que contempla la prueba: Dominio, Avance, Inicial), segun las descripciones

registradas en la tabla de especificaciones.

o Niveles de logro

Los niveles de logro estan organizados en tres tipos de resultados:

Dominio: Muestra un desempefio adecuado en las destrezas exigibles para el afio
evaluado. Este es el nivel que todos, o la gran mayoria de los estudiantes, deberia
alcanzar.

Avanzado: Muestra un desempefio minimo en las destrezas exigible para el afio
evaluado.

Inicial: No supera las preguntas de menor complejidad de la prueba

e Prueba de diagnostico para lenguaje de tercer afio de basica

Tabla 1. Tabla de Especificaciones

Comprensién de textos (Preguntas de opciones multiples)

_ Namero o
Indicadores Clave Calificacion
pregunta
. ., , Une “triciclo” con cuadro 2. .
Lee informacion escrita y Inicio
i i 1 13 H H ”
la relaciona con la imagen Une “bicicleta” con cuadro 1.
. Avance
que acompana al texto
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(une palabras con su Distractor: “motocicleta”, sin Dominio
dibujo) cuadro para unir.
Une “peine” con cuadro 2.
) Une “espejo” con cuadro 1.
Distractor: “cepillo”, sin
cuadro para unir.
Une “pifia” con cuadro 2.
3 Une “platano” con cuadro 1.
Distractor:  “papaya”,  sin
cuadro para unir.
Lee informacion escrita y 4 Une oracion con cuadro 1. Inicio
la relaciona con la imagen _
. 5 Une oracién con cuadro 2. Avance
que acompafa al texto
(une oraciones con su 6 Une oracién con cuadro 1. Dominio
dibujo)
Interpreta carteles, 8 C. Inicio
imagenes, dibujos, 9 b Avance
fotografias y  signos
convencionales. 10 b. Dominio
11 C. Inicio
Interpreta  cuadros vy 12 a Avance
nuameros.
13 b. Dominio
_ 14 3,2, 1 Inicio
Establece secuencias
temporales y légicas entre 15 1,32 Avance
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los momentos de historias 16 2,3, 1 Dominio
ilustradas.

Identifica informacién 18 C. Inicio
explicita del texto:
_ 19 a. Avance
personajes, hechos,
objetos y escenarios. 20 b. Dominio
Identifica el tema y/o las 7 a.
: o Inicio
ideas principales y
a.
secundarias en diversos 17 Dominio
tipos de texto.
Infiere ideas a partir de la 21 a. Inicio:
informacion que esta explicita o
b. Domini
en el texto. 22
0:

Produccion de textos (Preguntas de respuesta abierta)

NUumero

Indicadores | pregunt Clave Calificacion
a

Opinay D: Respuestas “Si”, argumentando que los arboles
justifica su Escribe “si": | Purifican el aire y atraen la lluvia, a las que puede
opinién sobre o bien “No”, | afadir que embellecen las montafias o el paisaje.
la
informacion, 23 yun Respuestas “No”, argumentando el peligro de los
imagenes e argumento incendios, o las ventajas de comerciar la madera
ilustraciones para si es que se reponen los arboles que se cortan con
que lee en un justificarlo. | ese fin, Otras respuestas que no contradicen el
texto. texto.
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Ejemplo: “Si, porque los arboles son muy

importantes y si no los cuidan nos quedamos sin

nada”; “No, porque la gente produce incendio con

los arboles y contaminan el aire”.

A: Respuestas de “si” o “no”, argumentando, de
modo coherente, algunas acciones que la gente

realiza en torno a los arboles de las montafias.

Ejemplo: “No, porque la gente mala se esconde en

los arboles”.

I: No responde. Respuestas vagas, imprecisas o
contradictorias con el texto.

Escribe
oraciones
cortas, con
sujeto y
predicado y
correcta
sintaxis, para
describir de
forma
sencilla un
animal
doméstico
con la guia

que le

proporcionan.

24

Escribe tres
oraciones
que
describen al

perro

D: Si escribe las tres oraciones, cada una con
sujeto y predicado y correcta sintaxis. Las tres
oraciones describen diferentes aspectos del perro,

elegidos con libertad.

A: Si escribe solo dos oraciones, cada una con
sujeto y predicado y correcta sintaxis y, que
describen diferentes aspectos del perro. También
si escribe dos o tres oraciones, pero con errores
de sintaxis 0 que redundan en describir el mismo

aspecto del perro.

I: Si escribe una sola oracion, completa o no, con
sintaxis correcta o no. También si escribe palabras

sueltas, sin la estructura de una oracion.

Nota. Elaboracion propia
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Aplicacion

Para dar inicio a la investigacion se present6 al Sr. Rector de la Unidad educativa, un aval
académico solicitando la autorizacién para proceder a la aplicacion de los instrumentos de
investigacion. Se coordind con la docente de Tercero de Basica las horas de clase que me puede
facilitar para trabajar en el aula. Se trabajaron dos dias a la semana 2 horas clase. Una hora
clase el martes y una hora clase el viernes. Se aplicé los instrumentos durante las horas

establecidas.

Adquisicion del Cédigo Alfabético y Proceso Lector

Luego de haber realizado la prueba de diagnéstico y tabulado los resultados, se identifico que
los estudiantes de 3er afio no conocian el cddigo alfabético. Es decir, no conocian la relacion
fonema-grafema e inicié la intervencion trabajando el cédigo alfabético. Para la adquisicion del
cbdigo alfabético inicié con el desarrollo de las conciencias fonoldgicas, mediante apoyo visual
como imagenes y sonidos con las palmas, estas actividades tienen el propésito que el estudiante
se apropie del codigo alfabético del castellano para emplearlo de manera auténoma en la

escritura.

El aprendizaje del Codigo Alfabético implica los siguientes pasos: desarrollo de la conciencia

Iéxica, conciencia semantica, conciencia sintactica y conciencia fonoldgica.

Conciencia |éxica: Se refiere a la capacidad del sujeto de reconocer que la cadena
sonora/hablada esta formada por palabras que se asocian entre si para organizar ideas que se

desean comunicar.

Conciencia semantica: Es la capacidad de reconocer los significados que tienen las palabras
y oraciones. Las palabras se relacionan por su significado y dependen del contexto en el cual se
encuentran (Centro de Excelencia para la Capacitacién de Docentes, 2003) el sujeto logra hacer

inferencias, extrae informacién del texto para la comprension e integracion de la informacion.

Conciencia sintactica: Implica reconocer que las palabras, tanto de los textos orales como
escritos, se relacionan en género, numero, persona y tiempo verbal. La conciencia sintactica
también implica reconocer que las palabras tienen un determinado orden segun la funcion
(nombres, verbos, adjetivos, pronombres, entre otras) que cumplen en la oracion. Esta nos

permite evaluar la oracion y reflexionar si es correcta o no.
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Concienciafonolégica: Se refiere a la capacidad de reconocer que las palabras estan formadas
por silabas y fonemas (0 sonidos). Segun Porta (2012) y Salgado (2000) se prioriza su desarrollo
por sobre el de la conciencia silabica, no solo porque el castellano es una lengua sildbica y los
nifios separan las palabras en silabas de manera espontanea, sino porque la silaba no tiene una
representacion grafica. El desarrollo de esta conciencia permite a los nifios identificar y
manipular los sonidos individuales de las palabras y comprender que los sonidos se combinan

para formarlas (Cabell, et al., 2009a; Save the children, 2013).

Secuencia Didactica para la Ensefianza del Codigo Alfabético y para el Desarrollo de la
Lecturay la Escritura
Segun el Ministerio de Educacion, los objetivos y destrezas del curriculo de Lengua vy Literatura,

gue pretendo cumplir con esta intervencién son:

Tabla 2. Obijetivos y destrezas de Lengua y Literatura

ASIGNATURA OBJETIVO DESTREZA INDICADOR

Apropiarse del Aplicar progresiva- | Aplica los

cédigo alfabético mente las reglas conocimientos

del castellano y de escritura linguisticos
emplearlo de mediante la (Iéxicos,
manera auténoma | reflexion fonoldgica | semanticos,

en la escritura. en la escritura sintacticos y

ortografica de fonolégicos) en la

i ] fonemas que decodificacion y
Cddigo alfabético

tienen dos y tres comprension de

representaciones
graficas, la letra
que representa los
sonidos /ks/: “x”, la
letra que no tiene
sonido: “h”y la

letra “w” que tiene

textos y lee de
manera silenciosa
y personal en
situaciones de
recreacion,
informacion y

estudio.
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€SCaso uso en

castellano.

Leer de manera
auténoma textos
literarios y no
literarios, para
recrearse y
satisfacer

necesidades de

Construir los
significados de un
texto a partir del
establecimiento de
relaciones de
semejanza-

diferencia; objeto-

Construye los
significa-dos de un
texto a partir del
establecimiento de
relaciones de
semejanza

diferencia, objeto -

diversos soportes
disponibles, y

emplearlos como

(persuadir,
expresar

emociones,

informacion y atributo, atributo,
aprendizaje. antecedente- antecedente -
consecuente, consecuente,
secuencia secuencia
temporal, temporal,
Lectura
problema-solucién, | problema-solucion,
concepto-ejemplo. | concepto-ejemplo,
al comprender los
contenidos
explicitos e
implicitos de un
texto y registrar la
informacion en
tablas, graficos,
cuadros y otros
organizadores
graficos sencillos.
Escribir relatos y Distinguir la Reconoce el uso
textos expositivos | intencion de textos escritos
y descriptivos, en comunicativa en la vida
Escritura

cotidiana, identifica
su intencion

comunicativa.

Diana Maria Bermeo Arpi

54



UCUENCA *

medios de informar, requerir,
comunicacion y etc.) que tienen
expresion del diversos textos de
pensamiento. uso cotidiano

desde el analisis
del propdsito de su

contenido.

Nota. Elaboracién propia

La secuencia didactica esta determinada por tres momentos basicos: actividades de apertura, de
desarrollo y de cierre. En las actividades de apertura se proponen actividades para conocer los
conocimientos previos de los estudiantes. Las estrategias que utilicé para esta investigacion
fueron el dialogo, el debate, la lluvia de ideas, ... todas estas actividades facilitaron que los
estudiantes expresen lo que saben, conocen o han oido de los contenidos que trabajamos. Este
fue el punto de partida del aprendizaje. Otra estrategia importante es la de llevar a los estudiantes
a tener conflictos cognitivos. Esta es una técnica pedagogica que se utiliza para identificar los
conocimientos previos de los estudiantes al provocar deliberadamente situaciones que generen
contradicciones entre lo que los estudiantes creen saber y la nueva informacion presentada. Esta
técnica se basa en la teoria constructivista del aprendizaje, que sostiene que los estudiantes
construyen su conocimiento activamente mediante la interacciébn con el entorno y la
reconciliacion de nuevas experiencias con sus conocimientos previos. El conflicto cognitivo se
puede realizar mediante preguntas provocativas: Plantear preguntas que desafien las creencias
o ideas preexistentes de los estudiantes sobre un tema especifico. Por ejemplo, se podria
preguntar a los estudiantes si estan de acuerdo o en desacuerdo con no aprender a leer ni a
escribir. También se puede lograr con discusiones en grupo. Se organizan debates o discusiones
en grupo sobre un tema relevante, permitiendo que los estudiantes expresen sus opiniones y
argumenten sus puntos de vista. Esto puede revelar las concepciones previas de los estudiantes

y ayudar a identificar &reas de conflicto cognitivo.

Esta fase de inicio, es decir de reconocer los conocimientos previos de los estudiantes tenian
con respecto al cédigo alfabético, a la lectura y a la escritura fueron claves para iniciar las

diferentes actividades programadas. El protocolo que guio esta intervencion fue el siguiente:
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Revision de objetivos: Antes de comenzar con los estudiantes acordabamos el objetivo de la

jornada. Esto permitia asegurarme que los estudiantes sepan qué van a aprender y por qué.

Seleccion de estrategias de ensefianza: Basandose en los objetivos de aprendizaje y en las
necesidades especificas de los estudiantes seleccionaba las estrategias de ensefianza mas
apropiadas para desarrollar el conocimiento de la relacion fonema-grafema y las habilidades de
lectura y escritura. Esto incluia la lectura modelada, la lectura compartida, la lectura guiada, y

actividades de comprension lectora, entre otras.

Disefio material didactico: He elaborado una variedad de materiales de lectura y escritura que
tienen en cuenta el contexto Unico de nuestros estudiantes, quienes son hijos de vendedores del
mercado. Entre estos materiales, destaca un cuento tipo album titulado "Un dia con mi abuelita",
el cual se centra en las experiencias cotidianas en el mercado, un lugar familiar y significativo
para todos los estudiantes. Este cuento no solo les brinda la oportunidad de explorar su entorno
conocido, sino que también les permite identificarse con los personajes y situaciones
presentadas. El personaje principal, de este cuento, es una persona con quién interactdan con

frecuencia en el mercado y es muy apreciada y conocida.

Ademaés, para fomentar el desarrollo de habilidades de escritura, disefié la actividad de redaccién
de una carta dirigida a Dofia Rosita, una vendedora del mercado. Esta actividad no solo les brinda
la oportunidad de practicar la escritura en un contexto relevante y significativo, sino que también

les permite establecer conexiones personales con las personas y lugares de su comunidad.

Para complementar estas actividades, creé un juego de rompecabezas titulado "Feria libre el
Arenal", que desafia a los estudiantes a reconstruir imagenes relacionadas con el mercado, asi
como la piramide alimenticia "Las frutas me alimentan”, que resalta la importancia de una dieta
saludable basada en productos disponibles en el mercado. Ademas, disefié el infograma "A
conocer mis productos”, que presenta informacién visualmente atractiva sobre los diferentes
productos que se encuentran en el mercado, fomentando asi la exploracién y el conocimiento de
su entorno. Estos materiales fueron cuidadosamente desarrollados para aprovechar el contexto
y las experiencias de los estudiantes como hijos de vendedores del mercado, brindandoles

oportunidades significativas para aprender en un entorno que les es familiar y relevante.

Secuenciacion de actividades: Las actividades, tanto para el aprendizaje de la lectura, de la
escritura y del cédigo alfabético se organizaron en una secuencia légica y progresiva para

permitir a los estudiantes avanzar gradualmente en su desarrollo como lectores y escritores.
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Tomé en cuenta la complejidad de las habilidades de lectura y me aseguré de que las actividades

sean desafiantes pero alcanzables para todos los estudiantes.

Integracion de recursos: Se identifican y se integran otros recursos necesarios para llevar a cabo
las actividades de desarrollo. Esto incluy6 otros libros, textos, materiales multimedia, recursos en
linea, entre otros, para ver y leer sobre mercados, productos de los mercados y otros temas

relevantes y enriguecedores para los estudiantes.

Consideracion de la diversidad: Se tom6 en cuenta las necesidades individuales y las diferencias
de los estudiantes al disefiar las actividades de desarrollo. Se ofrecieron oportunidades para la
participacion activa de todos los estudiantes y se proporcionan apoyos adicionales. Luego de
culminar con la aplicacién de la secuencia didactica, tanto para la lectura, para la escritura y para
el aprendizaje del cddigo alfabético, se procedié a aplicar el post-test, para conocer qué avances

se lograron con la aplicacion de este protocolo, aqui descrito.

Lista de Cotejo

De acuerdo a Pérez Pérez (2018) la lista de cotejo presenta una serie de afirmaciones detalladas
gue describen distintas tareas, acciones, procesos, productos de aprendizaje o comportamientos
positivos con notable especificidad. Para cada una de estas afirmaciones, se incluyen dos
columnas destinadas a que el observador pueda registrar si una caracteristica particular, digna
de atencidn, esta presente o no. Este instrumento se utiliza tanto para evaluaciones diagndsticas

como formativas dentro de los procesos de observacion.

Ademas, se le conoce con varios nombres segun diferentes autores y literatura, entre ellos: lista
de control, lista de verificacion, lista de confrontacion, lista de corroboracion, "checklist" o
"checking list". Su utilidad se extiende a la evaluacién de diversos tipos de conocimientos,
especialmente aquellos relacionados con habilidades practicas y competencias
socioemocionales. La lista de cotejo es particularmente eficaz para evaluar el desempefio

durante actividades especificas.

Este recurso resulta valioso como parte de un proceso de evaluacién continua en contenidos
procedimentales como la produccion escrita, permitiendo un seguimiento detallado y ajustado a
las necesidades individuales o los acuerdos establecidos entre los involucrados, ya sean

docentes y estudiantes, o cualquier otro contexto educativo.
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Actividades de la secuencia didactica
Tras evaluar los resultados del test, organicé una secuencia de tres etapas fundamentales: en
primer lugar, se trabajé en el desarrollo de la conciencia linglistica y fonoldgica; en segundo

lugar, se enfocé en el desarrollo de la lectura; y finalmente, se abordé el proceso de escritura.
Conciencia linguistica y fonoldgica

Las actividades se disefiaron siguiendo el enfoque del Texto Escolar de Segundo de Bésica del
Ministerio de Educacion, que sirve como una guia fundamental en el proceso del aprendizaje del
codigo alfabético. En esta fase se trabajarian las conciencias linguisticas (Iéxica, seméntica y
sintactica), cuyo objetivo es enriquecer la capacidad expresiva de los estudiantes. No solo implica
el mero acto de aprender, sino que constituye el pilar fundamental para una ensefianza

verdaderamente significativa. (Villa, 2018)

Se usan las palabras clave, como estrategia para que los estudiantes hablen, conversen y se
expresen. Luego de este momento, se trabaja, con el desarrollo de la conciencia fonoldgica, la
relacion fonema-grafema. Se siguié el protocolo presentado por el Ministerio de Educacion. Es
decir, utilizando 10 palabras clave que contienen todos los fonemas del castellano. Estas
palabras estan formadas en tres series de palabras:

. La primera serie esta formada por las palabras mano - dedo - ufAa - pie, que estan
relacionadas con el tema del cuerpo humano, seguido del reconocimiento de los fonemas

Im/-lal-In/-lof-Id/-lel-Iul-IA/-Ip/-lil 'y sus correspondientes grafias. Reconociendo que el

6y 9

y la “y”.
. La segunda serie esta formada por las palabras raton-lobo-jirafa, estas se relacionan con

“w
|

fonema /i/ tiene dos representaciones: la

el tema de los animales. Se reconocen los fonemas: /r fuerte/-/t/-/\/-/b/-lj/-Ir suave/ y /fl y

sus correspondientes grafias. Reconociendo que el fonema /r fuerte/ tiene dos

representaciones: la “r’ y la “rr”; el fonema /b/ tiene dos representaciones: la “b” y la “v”;

el fonema /j/ tiene dos representaciones: la “j” y la “g”.

. La tercera serie de palabras esta formada por las palabras leche — queso - galleta, que
estan relacionadas con el tema de los alimentos. Se reconocen los fonemas: /k/-/s/-/g/-/ll/
y sus correspondientes grafias. Reconociendo que el fonema /k/ tiene tres

“ a0

representaciones: la “k”, la “c” y la “qu”; el fonema /s/ tiene tres representaciones: la “s”,

[Pl “n, [P l]

la “c” y la “z”; el fonema /g/ tiene tres representaciones: la “g”, la “gu” y la “gl”.
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. Como cuarto momento, podemos decir, se presentan las letras: “h” y los fonemas /k//s/

con sus representaciones: “X” y “cc” y la letra “w” que es poco usada en el castellano y

corresponde al fonema /u/.

Evaluacién de las actividades para el desarrollo de la conciencia fonolégica

Todas las actividades fueron meticulosamente disefiadas siguiendo un enfoque estructurado:
anticipacion, construccién y consolidacion. En la fase de anticipacion, se realiza una exploracion
de conocimientos mediante preguntas o una dinAmica que despierte el interés del estudiante,
aqui le indicamos el objetivo de la clase y el tema. Durante la etapa de construccién, se llevaron
a cabo las acciones previamente establecidas, poniendo en practica estrategias y recursos para
lograr los resultados deseados. Finalmente, en el proceso de consolidacién, se revisaron y
fortalecieron los aprendizajes obtenidos, garantizando una integracion solida y duradera de los

conocimientos adquiridos.

Se llevé a cabo una evaluacion de las actividades propuestas, considerando tanto la satisfaccion
con las mismas como el cumplimiento de los objetivos establecidos. Los criterios de verificacion

fueron los siguientes:

a) Reconocimiento de que las palabras estan compuestas por fonemas.
b) Reconocimiento de los fonemas de las palabras: mano, dedo, uia y pie.
c) Formacién de otras palabras utilizando estos fonemas, tales como: Ana, enano, nada,
mafnana, entre otras.
d) ldentificacién de la I6gica en la relacién fonema-grafema.
El resultado de la intervencidn en la ensefianza del codigo alfabético fue altamente satisfactorio,
ya gque todos los estudiantes lograron cumplir de manera exitosa con los aprendizajes

establecidos en esta lista de verificacion.
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Tabla 3. Instrumento de evaluacion (Conciencia linguistica y fonética)

INDICADORES Si NO

Reconoce que las palabras estan compuestas por

fonemas.

Los estudiantes demostraron interés por realizar las

actividad.

Los estudiantes reconocen los fonemas de las

palabras: mano, dedo, ufia y pie

Los estudiantes reconocen el nimero de palabras

que compone una oracion.

Los estudiantes culminan con la actividad

propuesta.

Los estudiantes forman otras palabras utilizando
los fonemas aprendidos, tales como: Ana, enano,

nada, manana, entre otras.

Los estudiantes identifican la logica en la relacién

fonema-grafema

Nota. Elaboracién propia

Desarrollo de la Lectura

Se realiz6é una exhaustiva evaluacion de las actividades propuestas para la lectura, tomando en
consideracion tanto la percepcién de satisfaccion como el cumplimiento de los objetivos

establecidos. Los criterios de la lista de verificacion abordaron varios aspectos clave:

a) Se valorod si los estudiantes encontraron un propdsito significativo para leer el texto sobre
el mercado.

b) Se observé la capacidad de los estudiantes para comprender el texto y todo el
vocabulario.

c) Se fomenté el didlogo entre los estudiantes sobre lo que conocian del mercado.
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d) Se promovio diferentes formas de leer: en voz alta, en parejas, en coro y de manera
individual.
e) Se incentivo a los estudiantes para desarrollar las diferentes destrezas de comprensién
lectora antes, durante y después de la lectura.
f) Se valoro el nivel de satisfaccion que los estudiantes mostraron en la lectura del texto
propuesto.
La relevancia de las actividades de lectura con textos familiares a los estudiantes desarrolla
habilidades de comprension lectora y aumenta la motivacion e interés por leer, porque
proporciona a los estudiantes una base solida y familiar para desarrollar sus habilidades de

lectura y les ayuda a relacionar lo que leen con su conocimiento previo.

Lev Vygotsky enfatiza la importancia del entorno social y cultural en el aprendizaje. En su
enfoque, destaca la importancia de utilizar textos y situaciones familiares para el estudiante, ya
gue esto facilita la comprension y el proceso de aprendizaje. Segun su teoria, el acercamiento a
la lectura con significado es esencial para fomentar una comprensién profunda de los textos. Al
utilizar textos conocidos por los estudiantes, se les brinda la oportunidad de conectar lo que leen
con su propia experiencia y conocimiento. Esto les permite darle sentido al texto y extraer
significado de él de manera mas efectiva. Al acercar a los estudiantes a la lectura con significado,
se promueve su desarrollo cognitivo, su capacidad de inferencia y su capacidad de reflexionar

criticamente sobre lo que leen.

Los “textos conocidos” por los estudiantes son aquellos que les resultan familiares y relevantes
en su contexto. Pueden incluir cuentos populares, canciones, poemas, extractos de libros o
articulos relacionados con sus intereses y experiencias. En este caso fue un texto descriptivo del
mercado de la zona, que todos conocian, porque sus padres trabajaban vendiendo productos.
Este texto fue especialmente efectivo para acercar a los estudiantes a la lectura, ya que
estuvieron mas motivados e interesados en leer algo que les result6é familiar y significativo. Este
texto sirvié de puente entre el conocimiento previo de los estudiantes y las ideas expresadas en

la lectura, lo que facilité su comprension y promovié su acercamiento a la lectura.

Jerome Bruner, conocido por su trabajo en psicologia cognitiva y teorias de la educacion, destaco
la importancia de la comprensién activa y la construcciébn del conocimiento a partir de
experiencias significativas y relevantes para el estudiante (1983). Bruner abog6 por el uso de
textos familiares y contextualmente relevantes en el proceso de ensefianza de la lectura. Segun

su tesis, esta estrategia tiene grandes ventajas. Primero, genera motivacién y enganche con el
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contenido, ya que los estudiantes se sienten mas interesados en leer cuando estan familiarizados
con el texto. Ademas, al utilizar textos conocidos, los estudiantes tienen una mayor comprension
de la lectura, ya que pueden hacer conexiones con su conocimiento previo. Por ultimo, esta
técnica ayuda al desarrollo de habilidades de lectura mas rapidamente, ya que los estudiantes

se sienten mas seguros y pueden avanzar a un ritmo mas acelerado.

Bruner (1983) explica que “la instruccién debe disefarse de manera que los estudiantes
construyan su propio conocimiento a partir de la experiencia, mas que simplemente recibir
informacion”. Este enfoque promueve la participacion activa del alumno en su propio proceso de

aprendizaje, lo que resulta en una comprensién mas profunda y significativa.

Segun Bruner (1986), “la ensefianza debe partir de los conocimientos previos del estudiante y
avanzar de manera que estos conocimientos sean continuamente retados y enriquecidos”. Esto
refuerza la idea de utilizar textos familiares, ya que permite a los estudiantes relacionar la nueva

informacidn con lo que ya saben, facilitando el proceso de aprendizaje.

Asimismo, Bruner (1990) destaca que “el contexto y la relevancia del material de aprendizaje son
fundamentales para el desarrollo de habilidades cognitivas”. Al usar textos que resuenen con la
vida cotidiana de los estudiantes, no solo se incrementa su interés, sino también su capacidad
para entender y retener la informacion. La utilizacion del texto sobre el mercado, conocido por
los estudiantes, les potenci6 el desarrollo de habilidades de lectura, que lamentablemente, por
las causas expuestas en parrafos anteriores, no se continuaron. Pienso que el haber usado el
texto sobre el mercado, al que estaban familiarizados todos los estudiantes, desarroll6 en los
estudiantes una confianza en su comprension, sintiendo ganas por avanzar en su capacidad de
leer. Al utilizar este texto conocido, como punto de partida, los estudiantes se sintieron mas

seguros y motivados para seguir explorando nuevos materiales de lectura.

Diana Maria Bermeo Arpi



UCUENCA

Tabla 4. Instrumento de evaluacion (Desarrollo de la lectura)

INDICADORES

Si

NO

Los estudiantes encuentran un propésito

significativo para leer el texto sobre el mercado.

Los estudiantes demuestran la capacidad para

comprender el texto y todo el vocabulario.

Los estudiantes leen: en voz alta, en parejas, en

coro y de manera individual

Los estudiantes responden a las preguntas sobre el

contenido

Los estudiantes realizan inferencias sobre lo que

esta leyendo

Relaciona el texto con experiencias personales

Nota. Elaboracion propia

Desarrollo de la Escritura

63

Después de completar el proceso de lectura, nos sumergimos en la etapa de escritura, donde los

estudiantes tuvieron la oportunidad de expresar su admiracién, respeto y carifio hacia el

personaje principal de la narracién. Conaocieron el formato y los elementos de una carta gracias

a un ejemplo que la docente proporciond en clase, y luego procedieron a redactar su propia

"Carta a Rosita". Aunque algunos estudiantes aln estaban trabajando en perfeccionar su

escritura, todos participaron activamente en la actividad, mostrando un genuino deseo de

comunicar sus sentimientos, sin preocuparse demasiado por la correccién gramatical.

Se realiz6 una exhaustiva evaluacion de las actividades propuestas para la redaccion de una

carta, tomando en consideracién tanto la percepcion de satisfaccion como el cumplimiento de los

objetivos establecidos. Los criterios de la lista de verificacion abordaron varios aspectos clave:
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f)

Se valor¢ si los estudiantes encontraron un propésito significativo para escribir la carta.
Se observo la capacidad de los estudiantes para organizar sus ideas de acuerdo con la
estructura convencional de una carta.

Se fomentd el dialogo entre los estudiantes para identificar las ideas pertinentes que
debian incluir en la carta.

Se promovid la colaboracion al escribir la carta en grupos, fomentando el trabajo en
equipo y la cohesion.

Se incentivo a los estudiantes a revisar la carta para asegurarse de que incluyera todas
las ideas propuestas.

Se evalud el grado de satisfaccion de los estudiantes al completar la actividad de

redaccion.

El resultado de la intervencién para la ensefianza de la escritura fue satisfactorio, ya que la

mayoria de los estudiantes lograron cumplir los objetivos establecidos en la lista de verificacion.

Es importante destacar que esta experiencia representd un hito significativo, pues marcé la

primera vez que los estudiantes se sintieron tranquilos y entusiasmados al escribir, motivados

por la oportunidad de comunicarse con una persona conocida por todos y con un proposito claro

y relevante, la actividad de escritura trasciende del mero ejercicio caligrafico para adquirir

significado mas profundo y significativo, por encima del énfasis en la correccidbn gramatical,

ortografica y caligrafica.

Tabla 5. Instrumento de evaluacién (Desarrollo de la escritura)

INDICADORES Si NO

Los

significativo para escribir la carta.

estudiantes encontraron un  propdsito

Los estudiantes logran organizar sus ideas de
acuerdo con la estructura convencional de una

carta.
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Los estudiantes fomentan el dialogo entre los
estudiantes para identificar las ideas pertinentes

que debian incluir en la carta.

Los estudiantes promueven la colaboracion al
escribir la carta en grupos, fomentando el trabajo en

equipo y la cohesion.

Los estudiantes culminan con la actividad

propuesta.

Los estudiantes demuestran satisfaccion al

completar la actividad de redaccién.

Nota. Elaboracion propia
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Capitulo Il

Andlisis e Interpretacion

En este capitulo, se lleva a cabo un minucioso analisis de los resultados obtenidos durante la
intervencion, con el objetivo primordial de evaluar en qué medida se alcanzaron los objetivos
establecidos previamente. Mediante la aplicacién de la misma prueba, aplicada al inicio, se busca
no solo determinar el grado de éxito de la intervencion, sino también comprender los factores

gue contribuyeron o dificultaron la consecucion de dichos objetivos.

Ademas, se busca identificar posibles &reas de mejora y sugerir recomendaciones para futuras
intervenciones similares. Este analisis proporciona una vision integral y fundamentada del
impacto de la intervencién, permitiendo asi una evaluacion critica y reflexiva de su efectividad en

el logro de los objetivos propuestos.

La intervencion se la realiz6 mediante el disefio y aplicacion de una secuencia didactica para la
ensefianza de la lectura, el cédigo alfabético y la escritura de una carta, desde el enfoque
sociocultural. La intervencién se realiz6 con base a la identificacion de las dificultades que tenian
los estudiantes de tercer afio de Educacion basica de la unidad educativa Miguel Moreno

Ordoriez.

Vygotsky (1995: 181) expresa que en el proceso de instruccion “es necesario determinar el
umbral minimo en el cual puede empezar la instruccion”, lo cual implica una evaluacién
diagnéstica del nivel de desarrollo alcanzado previamente por los nifios antes de determinar los

puntos de inflexion en los cuales se conecta con el objetivo de aprendizaje requerido.

Para Diseflar una secuencia didactica para la ensefianza de la lectura, desde el enfoque
sociocultural con base a la identificacion de las dificultades que tienen los estudiantes de tercer
afio de Educacion basica de la unidad educativa Miguel Moreno Ordofiez, se inicié con la Prueba
diagnéstica que pudo darme una perspectiva clara de las dificultades de los estudiantes, la

misma que se aplico al final del proceso para conocer si hubo cambios significativos.
Las respuestas de los estudiantes se califican de la siguiente manera:

e Larespuesta a una pregunta de opciones se califica con 1 (uno) si el alumno sefiala
la respuesta correcta o clave y, al mismo tiempo, no sefala las otras opciones

(distractores).
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¢ Una respuesta se califica con 0 (cero) cuando el alumno no responde, cuando sefiala

como correcta una opcion equivocada, o cuando sefiala mas de una (por ejemplo,

sefala la respuesta clave y ademas un distractor).

Cuadro de resultados de la Evaluacion Diagndéstica Pre-test

Tabla 6. Niveles de logro en las destrezas de comprension lectora

Comprension de textos (Preguntas de opciones

NIVELES DE LOGRO

multiples)
Estudiant
INDICADORES INICIAL | AVANCE | DOMINIO
es
1 Lee informacién escrita y la 37 6 9 22
relaciona con la imagen que acompana
o 100% 16,22% 24,32% 59,46%
al texto (une palabras con su dibujo)
2 Lee informacion escrita y la 37 11 7 19
relaciona con la imagen que acompafa
_ o 100% 29,73% 18,92% 51,35%
al texto (une oraciones con su dibujo)
3 Interpreta carteles, imagenes, 37 9 13 15
dibujos, fotografias y signos
. 100% 24,32% 35,14% 40,54%
convencionales.
37 21 11 5
4 Interpreta cuadros y numeros.
100% 56,75% 29,73% 13,52%
5 Establece secuencias temporales y 37 13 16 8
I6gicas entre los momentos de historias
100% 35,14% 43,24% 21,62%
ilustradas.
6 Identifica informacion explicita del 37 13 9 15
texto: personajes, hechos, objetos y
100% 35,14% 24,32% 40,54%

escenarios.
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7 ldentifica el tema y/o las ideas 37 17 11 9
principales y secundarias en diversos

_ 100% 45,95% 29,73% 24,32%
tipos de texto.

8 Infiere ideas a partir de la 37 11 14 12
informacién que esta explicita en el

toxt 100% 29,73% 37,84% 32,43%
exto.

Nota. Elaboracién propia

Figura 1. Comprension de textos pre-test (Preguntas de opciones multiples)
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Nota. Elaboracion propia

Como podemos observar, en el indicador 1, seis estudiantes se encuentran en el nivel inicial,

lo que representa aproximadamente el 16% de los estudiantes. Este grupo tiene dificultades

para decodificar palabras simples, lo que sugiere que no tuvieron ninguna atencion durante

la pandemia. Por otro lado, el 24% de los estudiantes estan en nivel avanzado, indicando que

pudieron tener mayor atencion al respecto. En todo caso, casi el 40% de los estudiantes de
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la UE Miguel Moreno Ordofiez presentan desafios significativos en la decodificacion de

palabras, lo que afecta su rendimiento escolar.

Estos resultados se reflejan también en el item 2, que evalla la comprensién de oraciones
simples. En este item, el 29% de los estudiantes muestra dificultades para leer y comprender
oraciones simples. Este dato complementa y refuerza la percepcién de que una proporcion
considerable de los estudiantes enfrenta dificultades en la lectura, tanto en la decodificaciéon

de palabras como en la comprensién de oraciones.

Las respuestas a la pregunta 3, que solicita “interpretar carteles, imagenes, dibujos, fotografias
y signos convencionales”, muestran que quince estudiantes dominan esta destreza, mientras que
trece estudiantes estdn en nivel avanzado. Esto significa que solo nueve estudiantes se
encuentran en la fase inicial. Podemos concluir que los estudiantes que logran interpretar
carteles, imagenes y otros elementos visuales utilizan principalmente el sistema no verbal. Sin
embargo, la conexidn entre el sistema verbal (leer oraciones) y el sistema no verbal (graficos) es
mas compleja, ya que requiere una ensefianza explicita que estos estudiantes no han recibido.
Desde el enfoque vygotskiano, se puede argumentar que los estudiantes estdn mas
familiarizados con los usos cotidianos y practicos de la lengua escrita, en lugar de los usos
académicos y formales. En otras palabras, estas habilidades pueden ser mas accesibles y
comprensibles para los estudiantes debido a su mayor exposicién y practica en contextos diarios,
como la vida diaria y la interaccion con medios visuales, en contraste con la ensefianza formal
de la lengua escrita, que puede ser mas abstracta y menos presente en sus experiencias

cotidianas.

Las respuestas al item 4, que pide interpretar cuadros y nimeros, revelan que el 75% de los
estudiantes tuvo dificultades en esta tarea. Este alto porcentaje indica que una gran mayoria
de los estudiantes enfrenta desafios significativos cuando se trata de interpretar datos
numéricos y gréficos, sugiriendo que no han recibido una instruccion en esta area. Estos
resultados subrayan una limitacién en la ensefianza de la lectura, que parece centrarse en el
aspecto verbal y descuida la formacion en la interpretacion de representaciones visuales y
numéricas. La falta de instruccion especifica en la lectura de cuadros y datos numéricos
contribuye a que los estudiantes no desarrollen habilidades para analizar y comprender

informacion presentada de manera visual.
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Ante el item “establece secuencias temporales y logicas entre los momentos de historias
ilustradas” es preocupante que solo ocho estudiantes dominan esta destreza. Esto nos revela
que el 35,14% de los estudiantes no han aprendido (no les han ensefiado) a establecer
relaciones logicas, a hacer inferencias y a entender las conexiones causales. Estas destrezas

son clave a la hora de comprender diferentes tipos de textos.

Las respuestas al item 6, que solicita identificar informacion explicita del texto, tales como
personajes, hechos, objetos y escenarios, muestran que, aunque 13 nifios lograron hacerlo
correctamente, mas de la mitad de los estudiantes (aproximadamente el 35,14%) enfrenta
dificultades para identificar esta informacion explicita. Este dato sugiere que una parte
significativa de los estudiantes aun no ha desarrollado la habilidad para extraer y reconocer
elementos clave en un texto. La capacidad para identificar informacion explicita es
fundamental para la comprensién lectora, ya que permite a los estudiantes construir una
imagen clara y coherente del contenido del texto. Las dificultades en esta area indican la
necesidad de reforzar las estrategias que ensefien a los estudiantes a localizar y comprender

informacién especifica en los textos.

El indicador 7 muestra que 17 de 37 estudiantes no logran identificar el tema y/o las ideas
principales y secundarias de un texto. Esto significa que solo el 24.32% de los estudiantes
tienen éxito en esta tarea, mientras que el 29 % se encuentran en el nivel de avance. Este
alto porcentaje de estudiantes con dificultades indica que la mayoria enfrenta retos
importantes en la comprension de los textos. La habilidad para identificar el tema y las ideas
principales y secundarias es fundamental para una comprensién profunda y efectiva de
cualquier texto. Esta dificultad sugiere que los estudiantes tienen afectada negativamente su

capacidad para extraer y aplicar conocimientos clave.

Las respuestas al item 8, que evalla el nivel de inferencia a partir de informacion explicita,

revelan que solo 12 estudiantes logran realizar esta tarea correctamente, mientras que 25

estudiantes enfrentan dificultades significativas. Este dato indica que aproximadamente el

32.43% de los estudiantes puede realizar inferencias adecuadas a partir de informacion explicita,

lo que sugiere un dominio parcial de habilidades de andlisis mas profundas. Los estudiantes
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presentan dificultades en este aspecto, lo que sefiala una brecha considerable en la capacidad

para interpretar y extrapolar informacién mas alla de lo explicitamente presentado en el texto

Tabla 7. Niveles de logro en Produccion de textos pre-test

Produccion de textos (Preguntas de respuesta abierta)
Indicadores Estudiantes Calificacién D A
D: Respuestas “Si”,
Respuestas “No”,
1 Opinay
justifica su A: Respuestas de
opinion 'si” o "no’,
sobre la argumentando, de 4 12 21
informacion, 37 modo coherente.
o 10,81% | 32,43% | 56,76%
Imagenes € l: No responde.
ilustraciones Respuestas vagas,
que lee en imprecisas 0
un texto. contradictorias con
el texto.
2 Escribe
oraciones
cortas, con D: Si escribe las
sujeto y tres oraciones.
predicado y - A: Si escribe solo| 11 19 7
:;T:):tsa e dos oraciones, 29,73% | 51,35% | 18,92
describir de I: Si escribe una
forma sencilla sola oracion,
un animal
domeéstico con
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la guia que le

proporcionan.

Nota. Elaboracion propia

Figura 2. Produccién de textos pre-test (Preguntas de respuesta abierta)

Produccion de Textos

25
21
20 19
15
12 1

10 7

5 4

: : K
0
INICIAL AVANCE DOMINIO
W 9. Opinay justifica su opinion sobre la informacion, imagenes e ilustraciones que lee en
un texto.

B 10. Escribe oraciones cortas, con sujeto y predicado y correcta sintaxis, para describir de
forma sencilla un animal doméstico con la guia que le proporcionan.

Nota. Elaboracion propia

Estos resultados de la prueba de diagnéstico, tanto de lectura como de escritura, expresan
una brecha significativa entre los estudiantes que tienen éxito y aquellos que enfrentan
dificultades. Esta brecha refleja una crisis en la calidad de la instruccién que recibieron
(reciben) los estudiantes, sugiriendo la necesidad de implementar nuevas estrategias para
abordar estas dificultades. En otras palabras, estos resultados destacan la necesidad de
revisar y transformar las estrategias de ensefianza en comprension lectora y en produccién

de textos.
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Fue fundamental considerar estos hallazgos al planificar las estrategias de intervencién y
apoyo. La alta tasa de estudiantes con dificultades en la decodificacidon y comprension de
oraciones simples concuerda con el informe del Banco Mundial "The State of Global Learning
Poverty: 2022 Update", (Banco Mundial, 2022) que sefiala cémo el COVID-19 empeoré la
crisis mundial del aprendizaje. Segun este informe, "la pobreza de aprendizajes se incrementé
en un tercio en los paises de ingreso bajo y mediano, donde se estima que el 70% de los

nifios de 10 afios no pueden comprender un texto simple."

Los resultados analizados exigen una intervencion especifica que ayuden a los estudiantes
a aprender a leer y a escribir, proporcionando contextos funcionales para el uso de estas
habilidades. Nadie lee por leer, ni escribe por escribir. Como sugiere el enfoque sociocultural,

las personas leen y escriben por algo y para algo.

Las dificultades encontradas en esta area me indicaron la necesidad de transformar las
concepciones tradicionales de leer y escribir, dejandolas de ver exclusivamente como habilidades
cognitivas y reconociéndolas también como practicas sociales y culturales que deben ser
ensefiadas en contextos significativos. Esta perspectiva me impulsé a buscar cdmo ensefar a
leer y a escribir integrando estos aprendizajes la realidad cotidiana de los estudiantes, abordando
sus necesidades y motivaciones especificas. Estos resultados me indicaron los contenidos que

debia trabajar: lectura, escritura y la ensefianza del cédigo alfabético.

Como podemos observar en el cuadro que representa el nivel de dominio de la produccion de
textos de los estudiantes evaluados, solo el 10,81% dominan la destreza evaluada. Un 32% se
encuentran en un nivel de avance, mientras que el 56,76% permanecen en el nivel inicial. Esta
distribucion indica que a una mayoria significativa de los estudiantes les resulta dificil dar su
opinidn o expresar ideas basadas en la lectura de un texto. Consecuentemente, su nivel de
argumentacioén y critica es bajo. Este panorama exige la necesidad de implementar estrategias
educativas que fortalezcan las habilidades de comprension y analisis critico en los estudiantes,
como programas de lectura guiada, debates en clase y ejercicios de escritura argumentativa
podrian ser herramientas efectivas para mejorar estas competencias. El desarrollo de habilidades
criticas y argumentativas es esencial para el éxito académico y profesional de los estudiantes.
Fomentar un entorno educativo que valore y promueva estas destrezas contribuird a formar

individuos més preparados y capaces de enfrentarse a los desafios del mundo actual.
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El indicador refleja que un 29,73% de los estudiantes dominan la habilidad de escribir oraciones
cortas con sujeto y predicado, y correcta sintaxis para describir de forma sencilla un animal
doméstico con la guia que se les proporciona. Ademas, un 51% de los estudiantes alcanzan esta

competencia, mientras que el 19% se encuentra en el nivel inicial.

Esto muestra que una mayoria considerable de los estudiantes tiene al menos una comprension
bésica de la estructura oracional y la capacidad de describir un animal doméstico. Sin embargo,
también sugiere la necesidad de apoyo adicional para aquellos en el nivel inicial para mejorar
sus habilidades linguisticas. Implementar actividades de practica constante y ofrecer
retroalimentacion constructiva puede ayudar a todos los estudiantes a mejorar su dominio del

lenguaje escrito.

Los resultados de este pre-test fueron reveladores, brindandome una valiosa perspectiva sobre
cdmo estructurar mis actividades para potenciar los resultados del test. Es evidente que un
considerable numero de estudiantes enfrentan dificultades para dominar las destrezas
evaluadas, ya sea por dificultades en la comprension lectora o en el reconocimiento de fonemas.
Esto subraya la urgencia de implementar estrategias efectivas que aborden estas areas criticas

y promuevan un aprendizaje mas sélido y completo.

Resultados del Post-Test

Después de haber completado las actividades programadas a lo largo de solo 12 sesiones, con
una dedicacion de dos horas semanales, con los estudiantes de tercero de EGB, de la Unidad
Educativa "Miguel Moreno Ordofiez", se procedié a tomar nuevamente la misma prueba que se
tomé al inicio de la intervencién, segun lo planteado en la metodologia establecida. Esta
evaluacién post-test fue fundamental para determinar el progreso y los cambios experimentados
por los estudiantes a lo largo del periodo de intervencion. Los resultados obtenidos de esta

evaluacién son los siguientes:

Tabla 8. Niveles de logro en las destrezas de comprension lectora post-test

Comprension de textos  (Preguntas de opciones
. NIVELES DE LOGRO
multiples)
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75

Nimero de

en el texto.

INDICADORES _ INICIAL AVANCE | DOMINIO
estudiantes
1 Lee informacién escrita y la
37 3 34
relaciona con la imagen que 0
acompana al texto (une | 100% 8,11% 91,89%
palabras con su dibujo)
2 Lee informacion escrita y la
_ ) 37 4 33
relaciona con la imagen que 0
acompana al texto (une | 100% 10,82% 89,19%
oraciones con su dibujo)
3 Interpreta carteles, imagenes, | 37 11 6 20
dibujos, fotografias y signos
. 100% 29,73% 16,22% 54,05%
convencionales.
37 13 16 8
4 Interpreta cuadros y numeros.
100% 35,14% 43,24% 21,62%
5 Establece secuencias
. 37 2 35
temporales y l6gicas entre los 0
momentos  de historias | 100% 5,41% 94,59%
ilustradas.
6 Identifica informacioén
37 6 4 27
explicita del texto:
personajes, hechos, objetos y | 100% 16,21% 10,81% 72,97%
escenarios.
7 ldentifica el tema y/o las ideas | 37 2 10 25
principales y secundarias en
_ _ 100% 5,41% 27,03% 67,56%
diversos tipos de texto.
8 Infiere ideas a partir de la | 37 3 1 33
informacion que esta explicita
100% 8,11% 2,70% 89,19%
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Figura 3. Comprension lectora de textos Post-test
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Los resultados del post-test en la destreza “Lee informacién escrita y la relaciona con la imagen
que acompania al texto (une palabras con su dibujo)”, un 91,89 % de los estudiantes logra unir la
imagen con la palabra. A pesar de haber todavia tres estudiantes que todavia estan en nivel
inicial, se alcanza el mayor niumero al nivel de dominio. Lo mismo sucede con el resultado de la
pregunta 2, que el 89,19% de los estudiantes obtuvo el nivel de dominio, pero sin embargo 4

estudiantes no logran todavia relacionar una oracion simple con su dibujo.

En la pregunta que evalla la destreza "Interpreta carteles, imagenes, dibujos, fotografias y signos
convencionales”, los resultados muestran que un 29,72% de los estudiantes se encuentran
todavia en el parametro inicial, mientras que un poco mas de la mitad de los estudiantes se

encuentran en el nivel de dominio.

En la pregunta: “Interpreta cuadros y numeros”, los estudiantes muestran un porcentaje muy bajo
en nivel de dominio de esta destreza (21,62%), en cambio los estudiantes que tienen dificultades

son més de la mitad (64,86). Esta destreza también cuestiona la ensefianza de las matematicas.

En el indicador “Establece secuencias temporales y légicas entre los momentos de historias
ilustradas” muestra un resultado muy alentador consiguiendo el 95% de estudiantes que dominan

la destreza. Sin embargo, hay dos estudiantes que todavia estan en el nivel inicial.
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En las respuestas al item 6, se observa que el 27,2% de los estudiantes tiene dificultad para
identificar informacion explicita del texto, como personajes, hechos, objetos y escenarios, aunque
el 72,97% se encuentran en dominio. La dificultad que presentan 10 estudiantes de un total de
37 sugiere la necesidad de continuar implementando mejoras en la ensefianza de la lengua
escrita para ayudar a cerrar esta brecha en el aprendizaje. En este punto, aunque una mayoria
significativa de los estudiantes ha demostrado dominio en la identificacién de informacion
explicita en los textos, el desafio persistente para un grupo de estudiantes subraya la importancia
de continuar mejorando y adaptando las estrategias de ensefianza. Con una estrategia utilizada
y probada en esta intervencion, es posible cerrar esta brecha y asegurar que todos los

estudiantes alcancen un nivel adecuado de competencia en la comprensién de textos.

Las respuestas al item 7, muestra un porcentaje significativo de estudiantes (67,56%) que
muestra un dominio adecuado en la identificacion de temas y las ideas principales y secundarias
en diversos tipos de texto. Este resultado es positivo e indica que una mayoria considerable de
estudiantes ha desarrollado la capacidad de comprender y analizar la estructura y contenido de
los textos. Sin embargo, un porcentaje (5,41%) de estudiantes se encuentra en el nivel inicial de
esta destreza. Esto sugiere que hay estudiantes que tienen dificultades graves en esta area y

hay que tomar acciones pertinentes para solucionar la vida y futuro de estos nifios.

Tabla 9. Niveles de logro en Produccién de Textos (Post-test)

Produccion de textos (Preguntas de respuesta abierta)

_ Estudi o

Indicadores Calificacion D A [
antes

1 Opina vy
justifica su D: Respuestas “Si”,
opinién 16 13 8
sobre la | g7 Respuestas “No”, e
informacié A: Respuestas de “si” o “no’, 43,24% | 35,14% 206
n, argumentando, de modo coherente.
imagenes
e
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ilustracion I: No responde. Respuestas vagas,
es que lee imprecisas o contradictorias con el
en un texto.

texto.

2 Escribe
oraciones
cortas, con
sujeto y
predicado 'y D: Si escribe las tres oraciones. 6
correcta 21 10

37 A: Si escribe solo dos oraciones, 16.2

sintaxis, para
56,76% | 27,02%

describir de 2%

I: Si escribe una sola oracion,
forma sencilla
un animal
doméstico con
la guia que le

proporcionan.
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Figura 4. Produccion de textos (post-test)
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9. Opinay justifica su opinidn sobre la informacion, imagenes e ilustraciones que lee en un
texto.

10. Escribe oraciones cortas, con sujeto y predicado y correcta sintaxis, para describir de
forma sencilla un animal doméstico con la guia que le proporcionan.

Las respuestas a los items que evaltan el nivel de dominio de los estudiantes de cuarto afio de
EGB de la Unidad Educativa "Miguel Moreno Ordofiez", revelan que a los estudiantes no saben,
porque no se les ha ensefado, a producir o generar ideas sobre situaciones de la vida real. Si
bien los resultados del pos-test muestran un avance, seguramente por el éxito de la intervencion,
la realidad es que, especialmente en la destreza que mide si el estudiante “Opina y justifica su
opinidn sobre la informacion, imagenes e ilustraciones que lee en un texto” el porcentaje de
estudiantes que esta en el nivel de inicio y el de avance es muy significativo (56,75%). Mas de la
mitad de los estudiantes no tienen una opinién propia, ni la pueden justificar, sobre un texto

simple y cotidiano.

En relacién con el item que evalla la competencia de "Escribir oraciones cortas, con sujeto y
predicado y correcta sintaxis, para describir de forma sencilla un animal doméstico con la guia
proporcionada”, se observa una mejora significativa en el desempenio de los estudiantes gracias
a la intervencién. Los resultados del pre-test mostraron que el 29.72% de los estudiantes se
encontraba en el nivel de dominio. Sin embargo, en el pos-test, este porcentaje aumento
considerablemente, alcanzando el 56.75%. Esta mejora casi duplica el logro inicial y refleja la
efectividad de las estrategias implementadas. Sin embargo, persisten dificultades en la
construccion de oraciones, reflejadas en los estudiantes que todavia estan en el nivel inicial y en
el de avance (43,23%).
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Conclusiones

En las actividades de lectura, los estudiantes exhibieron un desempefio destacado, segun la lista
de cotejo utilizada para evaluar la actividad. La narracién, que partié de sus propias experiencias,
desperté un profundo interés en los estudiantes, motivandolos a investigar informacion

relacionada con el tema.

En el area de escritura, lamentablemente, no alcanzamos el éxito esperado, ya que un 13% de
los estudiantes enfrentaron dificultades para estructurar adecuadamente sus ideas al plasmarlas
en la carta. Sin embargo, resulta notable el aspecto motivacional que surgié durante esta
actividad. Al inicio del proceso de investigacion, un grupo identificado por la docente como reacio
a escribir, debido a la creencia arraigada de que estos estudiantes "no pueden leer ni escribir",
mostré un cambio significativo, evidenciado en su voluntad para participar en la escritura. Estos

resultados fueron un elemento especialmente interesante de esta experiencia.

La comparacion de los resultados obtenidos entre el pre-test con el post-test se evidencié una
mejora considerable. Ahora bien, se puede concluir que la secuencia didactica, dentro de un
enfoque sociocultural, constituye una herramienta para fortalecer el proceso de lectoescritura,
pero es innegable la urgente necesidad de seguir fortaleciendo los procesos de lectura y
escritura, como también el aprendizaje de la relacion fonema grafema, especialmente
considerando el nivel actual de los estudiantes, quienes se encuentran en cuarto afio de

educacion basica.

Los resultados reflejan que la secuencia didactica, dentro de un enfoque sociocultural, constituye
una herramienta fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que proporciona una
estructura organizada y coherente para la planificacion y desarrollo de actividades educativas. Al
definir claramente los objetivos, los contenidos y los métodos de ensefanza, la secuencia
didactica permite a los docentes guiar a los estudiantes a través de un camino de aprendizaje

progresivo y efectivo.
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Discusion

Este método tradicional genera limitaciones en la comprensién lectora, porque los estudiantes
repiten las silabas sin comprender el significado del texto. Esto impide que los estudiantes
conecten las palabras con su significado y el contexto. Ademas, esta metodologia utiliza
actividades escolares rutinarias, pasivas, cansadas y finalmente aburridas, que lo que hacen es
gue los estudiantes pierdan el interés, tanto por aprender a leer y escribir. El objetivo de este
trabajo investigativo fue “Mejorar la competencia lectora de los estudiantes de 3er afo de
educacién basica, mediante la estrategia de una secuencia didactica, desde el enfoque
sociocultural, como prototipo para ensefiar la lectura a los estudiantes de 3er. afio de basica,
postpandemia”, revisando los resultados en la tabla comparativa podemos resaltar datos

importantes.

Tabla 10. Cuadro comparativo de resultados Post-test, Pre-test: Niveles de logro en

las destrezas de comprension lectora.
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Nivel de avance Nivel de dominio
Comienzo Final Comienzo Final Comienzo Final

0 22 34
16,21% 8,10% 24,32% 0% 59,45% 91,89%
1 4 7 0 19 33
29,72% 10,81% 18,91% 51,35% 89,18%
9 1 13 6 15 20

24,32% 29,72% 35,13% 16,21% 40,54% 54,05%

21 13 11 16 5 8
56,75% 35,13% 29,72% 43,24% 13,51% 21,62%
13 2 16 0 8 35
35,13% 5,40% 43,24% 21,62% 94,59
13 6 9 4 15 27

35,13% 16,21% 24,32% 10,81% 40,54% 72,97%

17 2 11 10 9 25
45,94% 5,40% 29,72% 27,02% 24,32% 67,56%

11 3 14 1 12 33
29,72% 8,10% 37,83% 2,70 32,43% 89,18%
21 8 12 13 4 16

56,75% 21,62% 32,43% 35,13% 10,81% 43,24%
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7 6 19 10 11 21
18, 91% 16,21 51,35% 27,02% 29,72% 56,75%

Nota. Elaboracién propia

Los resultados del post-test expresan un avance en los estudiantes. Asi en la destreza “Lee
informacién escrita y la relaciona con la imagen que acompafia al texto (une palabras con su
dibujo)”, un 91,89 % de los estudiantes logra unir la imagen con la palabra, cuando en el pre-test
solo un 59,45% lo logré es decir un 32,44 % de los estudiantes mejoraron, por otro lado a pesar
de mantenerse un niamero minimo de estudiantes en nivel inicial, se alcanza el mayor nimero al
nivel de dominio, similar es el resultado en la destreza “Lee informacion escrita y la relaciona con
la imagen que acompanfa al texto (une oraciones con su dibujo)” ya que se alcanza el 97% de

estudiantes dominan dicha destreza.

En la destreza “Interpreta carteles, imagenes, dibujos, fotografias y signos convencionales”, en
la evaluacion inicial el 40,54% de los estudiantes dominan la destreza, y en nivel inicial el 24,32%
en el post-test los resultados no muestran cambios significativos ya que un 29,72 % de los

estudiantes se encuentran en parametro inicial y el 54,05 % se encuentran en nivel de dominio.

En el item que evalla si el estudiante “Interpreta cuadros y numeros”, las respuestas muestran
un avance, pero es muy llamativo el porcentaje del 35,13 % que se encuentran en nivel inicial.
Solo el 21,62% de estudiantes domina esta destreza que permite a los estudiantes analizar y
entender los datos de manera eficiente, lo que facilita la toma de decisiones informadas basadas

en datos concretos y no en suposiciones.

En “ldentifica informacién explicita del texto: personajes, hechos, objetos y escenarios” se
observa una mejora en los resultados del pre-test en el que 35,13% de los estudiantes se
encentraban en etapa inicial, luego de la intervencién baj6 al 16,21%, y subi6 el porcentaje de
los estudiantes que dominaban esta destreza del 40,54% al 72,97%. Existe una diferencia
positiva. Sin embargo, el 16,21% es un porcentaje alto de estudiantes que no tienen esta destreza

gue es esencial para la comprension basica de un texto, el desarrollo de habilidades criticas, la
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retencién de informacién, la comunicacién efectiva, y la capacidad de analisis de diferentes tipos
de texto. Sin identificar los elementos explicitos, no se puede entender el contenido de manera
efectiva. Esta consideracion es clave hacerla, porque los estudiantes, cuando se tomé la prueba
del post-test estaban en 4to afio de educacion basica (hoy estan en 5to afio), y segun los
estandares, en este afo los estudiantes deben ya “Identificar la informacién explicita; reconoce
la informacién relevante en textos cortos y la secuencia temporal de los hechos. Inferir el
significado de las palabras y oraciones. Tomar la palabra en el momento idéneo y respeta el
turno de participacion de sus interlocutores y las diferentes opiniones” (Ministerio de Educacion,
Estandares de Calidad Educativa, 2012).

En el item: “Identifica el tema y/o las ideas principales y secundarias en diversos tipos de texto”,
el 68% de estudiantes dominan la destreza y el 5% se encuentran en nivel inicial. Si bien es
cierto, los resultados del post-test son mucho mejores que el pre-test en el que el 45,94% de los
estudiantes estaban en el nivel de dominio inicial, hay un rezago importante de estudiantes que
estan en el nivel de inicio y avance (32,42%). Esta destreza es esencial para el desarrollo
cognitivo y académico de los nifios, ya que sienta las bases para una comprension profunda y
efectiva de la lectura. Ayuda a los nifios a entender el propésito y el mensaje central de un texto,
lo que facilita la comprensién general del contenido.

En “Infiere ideas a partir de la informacién que esta explicita en el texto”, los resultados presentan
una diferencia significativa ya que a diferencia del pre-test con un resultado del 32% de
estudiantes dominaban la destreza, en el post-test el nUmero de estudiantes fue mayor, llegando
al 89%. Los resultados son alentadores. La intervencion ayudo a que los estudiantes mejoren el
dominio de esta destreza que les ensefia a hacer conexiones, a deducir informacion implicita y

a comprender el significado mas profundo de los textos.

Tabla 11. Cuadro comparativo de resultados Post-test, Pre-test: Niveles de logro

con las destrezas de Produccién de textos

Comienzo Final Comienzo Final Comienzo Final
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21 8 12 13 4 16
56,76% 21,62%  32,43% 35,14% 10,81% 43,24%

7 6 19 10 11 21
18,92 16,22%  51,35% 27,02% 29,73% 56,76%

Con respecto a los resultados de los items que evalUan la produccién de textos: “Opina y justifica
su opinion sobre la informaciéon, imagenes e ilustraciones que lee en un texto” y “Escribe
oraciones cortas, con sujeto y predicado y correcta sintaxis, para describir de forma sencilla un
animal doméstico con la guia que le proporcionan”, se puede decir que, aunque se pueden notar
algunos avances en comparacion con el pre-test, estos no alcanzan a ser cambios relevantes.
Las respuestas a los items evidencian que, a los estudiantes fuera de las actividades realizadas
en la intervencién para esta investigacion, no se les ensefia adecuadamente a producir o generar
ideas sobre situaciones de la vida real. Esta observacion sugiere que la instruccion en escritura
esta principalmente centrada en actividades como la copia y el dictado, en lugar de fomentar la
construccion de opiniones y la expresion personal. Los estudiantes parecen estar limitados a
tareas mecéanicas que no promueven el pensamiento critico ni la creatividad.

No debemos olvidar que la poblacion estudiada en esta investigacién estd compuesta, en el
momento que se hizo el pos-test, por estudiantes de 4to afio de educacion basica y que hoy
estaran en 5to afio. Segun los indicadores de los estandares de la Educacion General Basica de
Ecuador, que son "las descripciones de los logros educativos que se espera que los estudiantes

alcancen en los distintos momentos de la trayectoria escolar, desde la Educacion inicial hasta el
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bachillerato" (Ministerio de Educacién. Estandares de Calidad Educativa, 2012), los estudiantes

de 4to afio de EGB deberan estar en la capacidad de:

e Producir textos escritos literarios y no literarios de poca extensién, para narrar y describir.
¢ Organizar sus ideas sobre un tema especfico con coherencia, empleando un vocabulario
coloquial o formal, de acuerdo con la situaciv=n o tema.
e Aplicar las normas ortograficas en oraciones simples, utilizando correctamente las
mayusculas, la comay el punto.
e Escribir textos con ideas simples, experiencias o informacién personal, que respondan a
diversas necesidades comunicativas de la vida cotidiana.
El desemperio actual de estos estudiantes no se alinea con las expectativas establecidas por el
sistema educativo en términos de produccion de textos. Este desajuste sugiere que hay areas
criticas que necesitan ser abordadas para mejorar la competencia en escritura de los estudiantes.
La discrepancia entre lo esperado y lo observado destaca la necesidad de revisar y fortalecer las
estrategias de ensefianza utilizadas, asegurando que los estudiantes adquieran las habilidades
necesarias para cumplir con los estdndares educativos establecidos.

Las actividades planteadas dentro de la secuencia didactica tuvieron un impacto positivo en el
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de tercero de bésica. Estas actividades,
cuidadosamente disefiadas para abordar las diversas dimensiones del proceso de lectoescritura,
han facilitado una comprensién mas profunda y significativa de los conceptos fundamentales. No
solo se ha promovido el desarrollo de habilidades béasicas, sino también el fortalecimiento de

competencias cognitivas y emocionales relacionadas con la lectura y la escritura.
Aspectos Destacados:

o Diseino Integral de Actividades: Las actividades han sido estructuradas para integrar
diferentes aspectos de la lectoescritura, incluyendo la decodificacion de palabras, la
comprension lectora, la produccion de textos y la expresién oral. Este enfoque holistico ha
permitido a los estudiantes relacionar y aplicar sus conocimientos de manera mas efectiva.

¢ Fortalecimiento Emocional: Al participar en actividades que fomentan la creatividad y la
autoexpresion, los estudiantes han desarrollado una mayor confianza en sus capacidades
de lectura y escritura. La retroalimentacion positiva y el reconocimiento de sus logros han

contribuido a un aumento en la motivacion y el interés por la lectoescritura.
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¢ Incorporacion de Contextos Relevantes: Las actividades han sido contextualizadas en
situaciones de la vida cotidiana y en temas de interés para los estudiantes. Esto ha facilitado
una mayor conexiéon emocional y relevancia practica, haciendo que el aprendizaje sea mas
significativo y aplicable.

¢ Interacciéon y Colaboracion: La inclusion de actividades colaborativas ha promovido el
aprendizaje entre pares, permitiendo a los estudiantes intercambiar ideas y aprender unos
de otros. Este enfoque ha enriquecido el proceso de aprendizaje y ha fomentado un
ambiente de apoyo y cooperacion.

o Evaluacion Continua: Las actividades han incluido mecanismos de evaluacion formativa
que proporcionan retroalimentacién continua. Esto ha permitido a los docentes ajustar las
estrategias de ensefianza y abordar las necesidades individuales de los estudiantes de

manera oportuna y efectiva.

En resumen, las actividades disefiadas e implementadas en la secuencia did4ctica, dentro del
enfoque sociocultural, han transformado el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en los
estudiantes de tercero de béasica. Al centrarse en una ensefianza integral que abarca tanto
habilidades disciplinares como emocionales, se ha logrado un avance significativo en la
competencia lectora y escritora, preparando a los estudiantes para futuros desafios académicos

y personales.
Limitaciones

- Durante el desarrollo de la investigacion, se identificaron diversas limitaciones que influyeron
en el proceso. Entre estas, destaco inicialmente el cambio de institucion al inicio del afio
lectivo. Esta transicion significativa no solo implicé ajustes logisticos, sino que también
impactd en mi capacidad para interactuar de manera efectiva con los estudiantes. El
reducido tiempo de contacto, limitado a apenas dos horas semanales, se revel6 insuficiente
para alcanzar los ambiciosos objetivos planteados en este estudio.

- Lamentablemente, el grupo involucrado en mi investigacion enfrenté una falta significativa
de respaldo por parte del docente, ya que la principal barrera que surgio fue la division del
aula en dos grupos: los que dominan la lectura y aquellos que ain no la han dominado. Esta
situacion tuvo un impacto emocional considerable en los estudiantes, quienes se
encontraron en la dificil posicion de reconocer sus limitaciones en la lectoescritura. Esta

conciencia los llevo a evitar las actividades que requerian habilidades de lectura y escritura,
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generando un circulo vicioso de desmotivacién. Ademas, la estigmatizacién por parte de sus
compafieros, quienes también respaldaban la perspectiva del docente, exacerbaron la
situacion. Frases como "no les den tareas a ellos porque no saben leer" contribuyeron a
profundizar la sensacion de exclusion y desaliento en el grupo afectado.

Al abordar la conciencia fonoldgica de manera apropiada, los estudiantes pueden aprender
a leer de manera mas significativa y profunda, evitando una aproximacién meramente
mecanica. Como consecuencia, la comprension lectora se fortalecera en ellos de manera
organica y natural.

- Otro obstaculo que persistié sin solucion fue la colaboracion proyectada con los padres de
familia para la creacion de material didactico destinado a fortalecer las habilidades de
lectoescritura. El propésito era integrarlos plenamente en el proceso educativo de sus hijos
e hijas, fomentando en ellos el habito de la lectura para que pudieran ser un modelo a seguir.
Sin embargo, la limitacion de tiempo que tenia para asistir a la institucion me dificult6 la

convocarlos.

Recomendaciones

- Se sugiere llevar a cabo una revision exhaustiva de los perfiles y la formacion dentro de
la institucion en lo que respecta a la seleccion de docentes. Como he mencionado
previamente, persiste un enfoque tradicional en la ensefianza de la lectura y escritura que
carece de valor significativo y es meramente mecanico entre los docentes. Como
consecuencia, algunos estudiantes pueden decodificar las palabras, pero carecen de
comprension sobre el sentido y propdsito de la lectura, y tienen dificultades para
estructurar una oracion. Mientras tanto, otros ni siquiera pueden reconocer las letras que
componen una palabra. Esta practica pedagdgica deficiente tiene repercusiones
perdurables en los nifios, pues les dificulta no solo la comprensién de textos, sino también
la capacidad de expresar juicios criticos sobre los mismos.

- La implementacion de talleres y programas de formacion docente se vuelve una
necesidad imperiosa al observar el profundo dafio emocional que se inflige a los
estudiantes al ser estigmatizados por sus dificultades en lectoescritura. Esta situacion
requiere una preparacion integral que aborde no solo los aspectos técnicos, sino también

los psicoldgicos, para que los educadores tomen conciencia del impacto de sus acciones
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en el aula. Es fundamental que comprendan como sus palabras y actitudes pueden dejar
huellas emocionales duraderas en los estudiantes, afectando su autoestima y desarrollo
personal. Asimismo, seria beneficioso realizar evaluaciones periédicas para monitorear
el progreso y ajustar las metodologias de ensefianza en funciéon de los resultados
obtenidos.

- Esta investigacion no solo proporciona un analisis detallado de la secuencia didactica,
sino que también establece un marco para futuras exploraciones en el campo educativo.
En particular, abre la posibilidad de investigar mas a fondo cémo la implementacién y la
importancia de las secuencias didacticas impactan el aprendizaje general en diversas
asignaturas. La investigacion sugiere que un enfoque sistematico y bien estructurado en
la planificacion didactica puede potenciar significativamente la comprension y retencion
del contenido por parte de los estudiantes. Por lo tanto, se abre un camino prometedor
para desarrollar y evaluar nuevas estrategias que optimicen el proceso de ensefianza-
aprendizaje, adaptadas a las necesidades especificas de diferentes contextos y

disciplinas.
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