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Resumen 

La presente propuesta didáctica propone un conjunto de actividades para la enseñanza de 

las variaciones en el análisis combinatorio que tienen como eje central el empleo de técnicas 

activas fundamentadas en el constructivismo; tiene como objetivo apoyar al docente en la 

enseñanza y con ello mejorar los procesos en los cuales se tiene dificultades de comprensión, 

abstracción y de conceptualización. Por consiguiente, se realizó una revisión teórica acerca 

de las dificultades en la enseñanza del análisis combinatorio, el constructivismo y las técnicas 

activas; seguidamente, se realizó entrevistas de diagnóstico en cuanto a las metodologías, 

estrategias y recursos que emplean a los docentes de matemáticas del tercer año de 

bachillerato de la Unidad Educativa Juan Montalvo para el análisis combinatorio para luego, 

generar la presente propuesta. Entre los resultados se pudo encontrar que los docentes 

señalan que existe una necesidad y una tendencia hacia las actividades de carácter activo 

para la enseñanza, deficiencias tecnológicas y de recursos didácticos, consecuentemente, se 

emplea el uso de las técnicas activas del Ensayo Pre-Charla, Póster y Preguntas, El Juego 

Didáctico, Mapa Conceptual, Resumen de Preguntas del Estudiante, El Juego de Rol, Técnica 

de la Pecera o Canasta (adaptación), Construyendo Preguntas de Examen, Dedos o 

Símbolos. Se concluye que, las técnicas activas involucran significativamente al estudiante 

en comparación a las clases convencionales tradicionalistas, siendo, además, flexibles, 

dinámicas, novedosas, lo cual contribuye a romper la monotonía del proceso educativo; por 

ello, también se recomienda una predisposición por parte del docente a explorar estas nuevas 

alternativas.           

Palabras clave del autor: metodología de enseñanza, estrategias participativas, 

trabajo colaborativo, recursos didácticos   
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Abstract 

This didactic proposal presents a set of activities for teaching variations in combinatorial 

analysis, centered on the use of active techniques grounded in constructivism. Its objective is 

to support teachers in their instruction and thereby improve processes where there are 

difficulties in comprehension, abstraction, and conceptualization. Consequently, a theoretical 

review was conducted on the challenges in teaching combinatorial analysis, constructivism, 

and active techniques. Diagnostic interviews were then conducted regarding the 

methodologies, strategies, and resources used by mathematics teachers in the third year of 

high school at the Juan Montalvo Educational Unit for combinatorial analysis, leading to the 

generation of this proposal. Among the findings, it was noted that teachers indicated a need 

and a trend towards active activities for teaching, as well as technological and didactic 

resource deficiencies. Consequently, active techniques such as Pre-Lecture Essay, Poster 

and Questions, Didactic Game, Concept Map, Student Question Summary, Role-Playing 

Game, Fishbowl Technique (adaptation), Constructing Exam Questions, and Fingers or 

Symbols were employed. It is concluded that active techniques significantly involve students 

compared to traditional conventional classes, being flexible, dynamic, and novel, which helps 

break the monotony of the educational process. Therefore, a predisposition from the teacher 

to explore these new alternatives is also recommended. 

 

Author Keywords: Teaching methodology, participatory strategies, collaborative work, 

didactic resources 
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Introducción 

El análisis combinatorio, como una rama de las matemáticas que contienen las 

combinaciones, permutaciones y otras estructuras relacionadas con la selección y 

organización de elementos, involucran un proceso complejo para su comprensión, es por ello, 

que la presente propuesta de técnicas activas para la enseñanza de variaciones en el análisis 

combinatorio tiene como propósito, definirse como una alternativa fundamentada en el 

constructivismo, que sirva además, como apoyo para el docente durante sus actividades 

rutinarias de enseñanza.         

La enseñanza del análisis combinatorio en cuanto a la enseñanza se enfrenta a desafíos que 

van desde los errores conceptuales, comprensión abstracta, la carencia de recursos 

didácticos hasta las limitaciones tecnológicas que presentan algunas instituciones educativas 

ecuatorianas. Tal es el caso, que las investigaciones destacan que más del 50% de los 

estudiantes presentan errores en su desempeño combinatorio, reflejando además un bajo 

rendimiento académico llevada de la mano de una falta de motivación. En consecuencia, los 

docentes reconocen la importancia de las alternativas de enseñanza para afrontar la 

prevalencia del tradicionalismo educativo, con la mira hacia enfoques metodológicos 

innovadores que reduzcan estas barreras que se presentan entre el conocimiento y los 

estudiantes.     

Desde esta perspectiva, surge el enfoque hacia las técnicas activas como parte del gran 

conjunto investigativo para afrontar los desafíos antes mencionados, las cuales se presentan 

como estrategias didácticas que involucran activamente a los estudiantes durante el proceso 

de enseñanza aprendizaje. Con este propósito, se ha estructurado la presente investigación 

en los siguientes 3 capítulos descritos a continuación.  

 En el capítulo I se centró en la revisión teórica del uso de técnicas activas para la enseñanza 

en educación, específicamente en el contexto de las matemáticas en el análisis combinatorio. 

Se exploró la importancia de estas estrategias en entornos educativos y se identificarán 

algunas de las técnicas más relevantes. 

El capítulo II se detalla la metodología utilizada para investigar el uso de estrategias de 

enseñanza en el análisis combinatorio que desarrollan y que desearían los docentes del área 

de matemáticas de la Unidad Educativa Juan Montalvo. Se describe la elaboración y la 

aplicación de esta entrevista cualitativa dirigida a los docentes de tercero de bachillerato en 

la Unidad Educativa Juan Montalvo y su respectiva interpretación de los resultados obtenidos. 
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El capítulo III se centró en el desarrollo y presentación de la propuesta de la guía didáctica 

para la enseñanza de las variaciones en el análisis combinatorio basada en la literatura 

revisada en el Capítulo I, el diagnóstico y las necesidades descubiertas en el Capítulo II. Se 

seleccionó las técnicas activas para el aprendizaje con su correspondientes 

conceptualizaciones y objetivos, las situaciones de enseñanza, la presentación de sus 

problemas de aplicación y sus respectivas evaluaciones para cada una de las tres clases 

propuestas de permutaciones ordinarias sin repetición, permutaciones con repetición y 

variaciones sin repetición; se especificará, además, las consideraciones y de ser necesario 

las adaptaciones pertinentes. Como punto final, se redactaron las respectivas conclusiones y 

recomendaciones.  
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Problemática 

Las variaciones dentro del análisis combinatorio se contemplan como temática de enseñanza 

en las unidades de aprendizaje de estadística y probabilidad en las matemáticas. Existen 

investigaciones que afirman dificultades durante su aprendizaje, que cabe mencionar, utilizan 

estrategias constructivistas como lo son los bien denominados materiales didácticos o 

material concreto, TICs para el aprendizaje de estas temáticas (Zamora, Aguilar y Guillén, 

2021), sin embargo, existen otro tipo de propuestas también como lo son las técnicas activas 

que pueden ser desarrolladas dentro del aula de clase o fuera de ella, pudiendo así romper 

una de las barreras que atraviesan algunas de las instituciones educativas en Ecuador que 

viene siendo una falta de recursos económico, didácticos, de TICS (Tenorio y Castro, 2022), 

por lo que, usar estas técnicas como estrategias de enseñanza con el estudiante y el docente 

como recursos principales les da un tinte de recursos casi independientes de factores 

externos.  

Dentro de este orden de ideas, la falta de comprensión de la combinatoria en la estadística y 

probabilidad se deben algunos errores de conceptualización (Calle, Paucar y Parra, 2019), 

falta de material didáctico dentro de las instituciones (Tenorio y Castro, 2022), falta de 

abstracción de conceptos (Godino y Batanero, 2016) , como también que las percepciones 

de los estudiantes y docentes de una muestra en Ecuador ante la disponibilidad de recursos 

tecnológicos se encuentran por debajo de la media incidiendo así en la capacidad de poder 

aplicar estrategias metodológicas de enseñanza mediante TICS (Revelo, Lozano y Romo, 

2019), en consecuencia, pueden contribuir a un bajo rendimiento académico, desmotivación 

hacia la estadística y por lo tanto, contribuyen al no logro de los objetivos planteados para el 

aprendizaje. 

En este sentido, referente a los problemas de conceptualización, esta se encuentra 

evidenciada en investigaciones realizadas en estudiantes  pertenecientes a instituciones 

educativas como ha instituciones educativas superiores, tal es el caso de la Universidad de 

Cuenca en la cual mediante evaluaciones diagnósticas a estudiantes del segundo ciclo de la 

carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Matemática y Física más del 50% de 

los participantes obtuvieron respuestas incorrectas en los temas de combinatoria, 

demostrando que, existen errores de conceptualización (Calle y otros, 2019) y por ende un 

bajo rendimiento académico, en cuanto a los estudiantes de instituciones educativas o 

adolescentes los problemas combinatorios son considerados como una oportunidad para 

relacionar conocimientos de la matemática, se disponen como un medio para desarrollar el 

razonamiento formal tomando a consideración de que la combinatoria no sucede de una 

forma natural para incentivar su evolución, sin embargo, en la enseñanza desarrollada en 
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estudiantes  de secundaria y de preparación en matemática avanzada no parecen haberse 

generado avances en estos razonamientos (Godino y Batanero, 2016).  

Por otra parte, en base al diagnóstico realizado con el objetivo de indagar en el uso 

de las metodologías activas para la enseñanza de combinatoria en bachillerato a docentes 

de la Unidad Educativa Juan Montalvo, demuestra que coinciden conforme a sus a sus 

experiencias en que raramente se aplica la enseñanza activa para la combinatoria y que 

existe un desacuerdo en que se cuente con las herramientas o materiales para ello; sin 

embargo, consideran que para la enseñanza de combinatoria son importantes estas 

estrategias, que la comprensión de este concepto no es de totalmente de fácil comprensión 

e inclusive un docente considera que este concepto es de difícil comprensión; cabe resaltar 

que en comentarios durante el diagnóstico ambos comparten que en la enseñanza de este 

tópico predomina el tradicionalismo. Por consiguiente, es necesaria la exploración hacia otros 

enfoques o herramientas metodológicas alternativas para la enseñanza, plantear propuestas 

de enseñanza en base a estas. 

Pregunta de investigación o intervención 

¿Cómo sería una propuesta de técnicas activas que pueda contribuir a mejorar la enseñanza 

de variaciones en el análisis combinatorio? 

Justificación 

De acuerdo con el proyecto educativo institucional de la Ley Orgánica de Educación 

Intercultural del Ecuador (LOEI, 2015), establece que en dicho proyecto deben constar 

acciones estratégicas a mediano y largo plazo que aseguren la calidad de los aprendizajes 

del estudiante como también una vinculación propositiva con el entorno escolar. De la misma 

manera, en la Constitución de la República del Ecuador (2008), en su Artículo 343 se 

establece que el sistema nacional de educación tiene como fin favorecer las capacidades y 

potencialidades individuales y colectivas que permitan desarrollar el aprendizaje, así mismo, 

en el Currículo ecuatoriano (MINEDUC, 2021) menciona la flexibilidad de contenidos, 

procesos, metodologías que se adapten a las realidades fundamentales promoviendo 

también condiciones que generen un clima escolar propicio para el aprendizaje, 

adicionalmente, considera dentro su plan de formación en el bloque de estadística y 

probabilidad los contenidos de las combinaciones y permutaciones . 

De modo idéntico, dentro de las capacidades y destrezas que la Universidad de Cuenca 

dispone dentro del perfil del profesional del Licenciado/a en Pedagogía de las Matemáticas y 
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la Física permiten el diseñar, planificar propuestas de aprendizaje de acuerdo con los 

contextos, adaptables para la matemática, a las necesidades de aprendizaje (UCUENCA, 

2023). Por otra parte, los beneficiarios directos para los cuales se enfoca esta investigación 

son los docentes de la Unidad Educativa Juan Montalvo, así mismo, los estudiantes y la 

comunidad educativa. 

Este estudio apoya al aporte en cuanto a las estrategias activas o herramientas alternativas 

que se pueden aplicar en la matemática para la enseñanza de variaciones, realizando una 

interrelación entre la persona y el objeto de estudio, además, contribuye a la investigación en 

estrategias para el desarrollo íntegro de los estudiantes. 

A nivel universitario, se presentan de igual manera ciertas dificultades, que se reafirman con 

los resultados de las evaluaciones realizadas a estudiantes universitarios de la Universidad 

de Cuenca que demostraron una falta de comprensión en combinatoria (Calle y otros, 2019), 

es decir, esta problemática se presenta de la misma manera a nivel superior. 

Objetivos 

Objetivo general 

• Construir una propuesta para la enseñanza de variaciones a través de técnicas activas 

para el tercer año de bachillerato de la Unidad Educativa Juan Montalvo.  

Objetivos específicos  

• Argumentar conceptualmente la importancia, los tipos de técnicas activas para la 

enseñanza de matemáticas.  

• Indagar en cuanto a las técnicas, metodologías o estrategias que aplican los docentes 

del área de matemática para la enseñanza del análisis combinatorio a los estudiantes 

del tercer año de bachillerato de la Unidad Educativa Juan Montalvo.  

• Desarrollar una guía para la enseñanza de variaciones mediante el uso de técnicas 

activas.  
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Capítulo I: Fundamentación teórica 

1.1   Dificultades en el análisis combinatorio 

El análisis combinatorio dentro de la probabilidad y combinatoria, se define como una de las 

ramas de las matemáticas que estudia las diversas maneras de agrupar y disponer los 

elementos de un conjunto de acuerdo con ciertas reglas o restricciones (Celemín, 2017); es, 

además, parte primordial de las matemáticas discretas por lo que, consecuentemente un 

componente esencial dentro de la educación. En este sentido, el estudio de esta área de las 

matemáticas para la enseñanza y el aprendizaje adquiere relevancia para su estudio e 

investigación.  

Dentro del mismo contexto, de acuerdo con Piaget e Inhelder (1951), expresan que, si la 

persona no tiene competencias hacia la combinatoria, no será capaz de aplicar la idea de la 

probabilidad en casos o situaciones que no sean elementales, relacionándolas además con 

el hecho de que las ideas acerca de lo que es la permutación y combinación vienen 

entrelazadas con las ideas del azar y las probabilidades respectivamente. Por consiguiente, 

la adecuada adquisición de estas habilidades son necesarias para el desarrollo de los últimos 

conceptos mencionados. 

El desarrollo del análisis combinatorio no sólo ha sido relevante en el ámbito de las 

matemáticas sino, en el ámbito de muchas áreas de la ciencia como la informática, economía, 

estudios de movilidad, biología, estructuración de cronogramas, programas de producción, 

etc.; en vista de esto, las destrezas del razonamiento combinatorio no sólo representan el 

dominio de habilidades matemáticas, de hecho, se describe como una estructura operativa 

que requiere fundamentos de carácter lógico basados en el razonamiento; en este sentido, 

países como España enfocan sus directrices educativas hacia el aprendizaje a través de la 

resolución de problemas que propicien dicho razonamiento y sumado a esto se de en adición 

un sentido aplicativo a sus conceptos. La literatura adicionalmente señala que la enseñanza 

de la combinatoria es apropiada para todos los niveles educativos, no obstante, advierte de 

que esta se puede convertir en una problemática en el campo de la enseñanza de las 

matemáticas si no se la trabaja en los primeros niveles, consecuentemente, volviendo al 

contexto de la educación española dispone de rasgos en los cuales se integran de manera 

indirecta estos conocimientos dentro algunas de sus destrezas a desarrollar, tanto de la 

educación primaria y secundaria, para luego, presentarse de manera directa en el bachillerato 

(Vanegas y otros, 2019).  
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En relación con lo anterior, los estudios previos señalan, además, que a pesar de que estos 

contenidos se apliquen en los distintos niveles de manera explícita, implícita e inclusive se 

hayan integrado a procesos de formación en matemáticas de categoría superior y se hayan 

interrelacionado tanto los problemas como los razonamientos con la combinatoria, esta 

presentará dificultades durante los procesos de enseñanza y de aprendizaje; esto se ve 

reflejado en las investigaciones de Vanegas y otros (2019) en donde se realiza la aplicación 

de un test a futuros docentes de la Universidad de Granada,  donde se evidencia que existe 

un deficiente razonamiento combinatorio representando una media de respuestas correctas 

para los problemas propuestos del 44.1% , así mismo, se pone a manifiesto la investigación 

de Navarro (1994), en la que se observa que en la aplicación de los 3 problemas de 

combinatoria aplicados a 368 estudiantes de bachillerato sin instrucción responden a una 

media de 26.83% de manera acertada, para luego, ejecutar el mismo instrumento a 352 

estudiantes con preparación y de los cuales se obtiene un 36.6% de repuestas correctas, es 

decir, ni los futuros docentes con conocimientos sobre las temáticas y ni los estudiantes con 

preparación para estos retos logran conseguir por lo menos el 50% de aciertos; por ende, se 

constatan las dificultades de ambas partes para la comprensión y desarrollo de estas 

competencias combinatorias. 

Por otra parte, un componente fundamental en el proceso de enseñanza del análisis 

combinatorio es el adolescente que, desde la perspectiva de Piaget, encuentra o descubre 

estrategias para la generación de combinaciones. Sin embargo, en lo que respecta a las 

permutaciones, es imprescindible que alcance la edad de los 15 años. Esto debido a que las 

combinaciones suponen procedimientos que involucran otros procedimientos y en 

consecuencia lo ubican en el estadio de las operaciones del pensamiento formal (Batanero y 

otros, 1997). 

No está demás resaltar las características de algunos de los textos escolares que se emplean 

para la enseñanza del análisis combinatorio; por ejemplo, en Colombia el análisis realizado a 

2 textos de matemática evidencian que existe una falta de elementos de significación, como 

también de las propiedades, conceptualizaciones, de la variedad de problemas y en sí 

contemplan una falta de atención hacia estos temas; por lo que, se aconseja una mayor 

pertinencia tanto en los textos escolares, una mayor motivación hacia la reflexión por parte 

de los docentes acerca del cómo se desarrolla el análisis combinatorio en el currículo 

educativo colombiano, en cuanto a las estrategias que se emplean para la enseñanza de este 

contenido (Martínez, 2013).  
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En este mismo contexto, Figueroa (2023) manifiesta en su análisis  a otro texto de matemática 

editado por el Ministerio de Educación de Colombia, en el cual, se denota la exposición de 

conceptos que no incitan a la participación del estudiante en la construcción de estos para la 

enseñanza, que no muestran relación entre las situaciones propuestas y las formulaciones 

matemáticas.   

En Ecuador, de acuerdo con Bravo (2020), la realidad de la matemática en cuanto al docente, 

el texto y el currículo, no se produce de manera sinérgica en la puesta en práctica, a pesar 

de, las actualizaciones constantes de los docentes, textos guía de enseñanza 

específicamente dispuestos para el docente, las flexibilidades y modificaciones curriculares; 

paralelamente y en base a dicho análisis realizado se observa que, los textos ofrecen un 

vasto contenido para la enseñanza que, en consecuencia ponen al docente en una posición 

difícil en cuanto al cumplimiento de todos estos contenidos dentro de los tiempos 

preestablecidos, en relación a estos contenidos viene además relacionado el currículo, el 

cual, se encuentra en disincronía a las exigencias de las instituciones educativas que se 

basan en los requerimientos del examen de ingreso a la universidad Ser Bachiller, por último, 

el docente en cuanto a la enseñanza, muchos de estos tienden a seguir con las clases 

tradicionales adueñándose del rol protagónico durante la enseñanza y presentan además 

dificultades en el uso de las TICs.  

Continuando con la línea argumentativa anterior, en el caso de 4 instituciones educativas del 

cantón Ibarra en Ecuador, en el análisis de las dificultades en la enseñanza de la estadística 

y probabilidad de acuerdo a Álvarez y otros (2022), se constata en la relación entre la didáctica 

que aplica el docente para la enseñanza y las dificultades de aprendizaje, se reafirma también 

que los procesos de enseñanza o didácticos para la enseñanza que el docente desarrolla lo 

estructura bajo líneas tradicionalistas de manera mecánica y sistematizada con escasos 

recursos didácticos y poca participación activa del estudiante. En este mismo contexto, se 

demuestra que el 86,3% de los estudiantes experimentan dificultades de comprensión de la 

estadística y probabilidad, por lo que, consecuentemente con lo anteriormente dicho, se 

constataría problemas en las didácticas de la enseñanza, que podríamos inferir con los 

resultados hacia las metodologías que aplican los docentes, lo cual, el 59% de los estudiantes 

menciona que en pocas ocasiones las enseñanzas poseen metodologías activas. 

Adicionalmente, es necesario enfatizar el escenario en el que se desenvuelve, que son la 

poca disponibilidad de tiempo, contando con los contenidos de estadística y probabilidad en 

la última parte de libros escolares con una predisposición del 10% del tiempo total de la 

asignatura en el mejor de los escenarios para abordar estos temas y en caso contrario se 

realiza una omisión de estas enseñanzas.  
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Como último punto en este panorama de las dificultades en el análisis combinatorio, no se 

puede dejar pasar por alto el estado de las metodologías de enseñanza que se aplican en el 

Ecuador, que según Calle y Quichimbo (2021) en su revisión bibliográfica, encuentran que no 

se está dando cabida a lo dispuesto en el currículo del 2016 en cuanto a la implementación 

de las metodologías activas para la enseñanza, de modo que, se expone que la enseñanza 

se encuentra basada en los contenidos, únicamente con el objetivo de ser un transmisor de 

estos conceptos, es decir, existe una enseñanza tradicional que se mantiene y es necesario 

mencionar además que, Rivera y otros (2018) indican que, si el estudiante no desarrolla 

habilidades en la combinatoria, este no se encontrará apto para  comprender los conceptos 

de probabilidad, a excepción de las situaciones que impliquen una probabilidad experimental 

básica; por ende, el papel del docente durante la enseñanza es fundamental. 

1.2 El currículo y el análisis combinatorio 

El currículo educativo de acuerdo con Herrera y Cochancela (2020), lo definen como un plan 

pedagógico de contenidos que tiene como actores al estudiante y al docente como guía del 

proceso para lograr los intereses, valores, objetivos culturales y acuerdos políticos del Estado 

tanto nacionales como globales para promover los cambios sociales. Del mismo modo, estos 

autores destacan que el currículo en Ecuador ha ido evolucionando en los últimos años, 

señalando 3 momentos claves en los que se han hecho modificaciones, en los años: 1996, 

2010, 2016; dentro de las adaptaciones más destacadas se ubican: la introducción del 

concepto de las destrezas, los ejes transversales, la adición del término criterios de 

desempeño a las destrezas, la incorporación de los indicadores de evaluación, el concepto 

de aprendizajes elementales, los bloques y áreas del conocimiento. Sin embargo, estos 

autores señalan que el currículo requiere una revisión valorativa en cuanto a sus temáticas 

con el fin de reducir los contenidos educativos, además, creen que es necesario una reflexión 

hacia las destrezas imprescindibles para determinar de manera crítica los contenidos que 

pertinentemente poseen características de imprescindibles.    

En este sentido, estas reformas curriculares han caracterizado al currículo ecuatoriano como 

un proyecto educativo flexible, de apertura curricular que se aproxima al estudiante de 

acuerdo a sus necesidades, intereses y ritmos de aprendizajes (Minedub, 2016 ?); es por ello 

que, Bravo (2020) menciona que estas transformaciones curriculares para el área de 

matemática están basadas desde un enfoque pragmático-constructivista, a razón de 

involucrar los contenidos de sus problemas con la cotidianeidad, la contextualización de estos 

con aplicaciones y conocimientos anteriores que posee el estudiante, es decir, a partir del 

aprendizaje significativo; no obstante, pone de manifiesto que los resultados en las 



 
16 

 

Joel Alejandro Romero González  
 

evaluaciones persisten en su tendencia hacia los niveles de aprendizajes deficientes, en 

donde, una de las causas de estos rendimientos evaluativos de los estudiantes viene dada 

por el docente, como resultado de las prácticas de enseñanza que se mencionaron en 

apartados anteriores. 

Por otra parte, las permutaciones sin repetición, con repetición y variaciones sin repetición en 

el análisis combinatorio se encuentran establecidas dentro del currículo en la destreza con 

criterio de desempeño M.5.3.11 en la que se menciona la aplicación de las técnicas de conteo 

mencionadas. De forma análoga, evalúa esta destreza por medio del criterio de evaluación 

CE.M.5.10 con concordancia en estas temáticas. 

1.3 Constructivismo, metodologías de la enseñanza  

El constructivismo en el ámbito de la educación nace como un enfoque educativo basado en 

la teoría de Piaget acerca del desarrollo cognitivo constructivista de la inteligencia, de manera 

que es ideado como una construcción del aprendizaje propio de la persona, interno y de 

manera activa. Por ende, la figura del docente pierde importancia dentro de los procesos de 

enseñanza aprendizaje que, inclusive algunos autores le asignan a este un papel de simple 

espectador del desenvolvimiento de sus estudiantes, es así como, el estudiante es el centro 

dentro de esta dinámica educativa (Tünnermann, 2011). 

Las estrategias de aprendizaje son herramientas fundamentales para el desarrollo de la 

enseñanza-aprendizaje en los distintos campos del conocimiento, por cuanto, se han 

desarrollado modelos que aporten a la compresión de estos procesos cognitivos; tal es el 

caso de su importancia que han sido consideradas por la Unión Europea en sus planes 

educativos (Gasco, 2016).En este sentido, las estrategias de aprendizaje son un conjunto de 

procedimientos, actividades seleccionadas, de sentido facilitador con finalidad formativa para 

la obtención, almacenamiento y/o el uso de datos o saberes; algunas de sus variables que 

en investigaciones han sido consideradas como relevantes en relación con las estrategias de 

aprendizaje, son la motivación escolar y el autoconcepto (Sáez, 2018). 

Cabe mencionar que las estrategias de enseñanza-aprendizaje además de informar, dar a 

conocer, impartir conocimientos como se mencionó anteriormente es a su vez un proceso de 

comunicación, de interacción entre docentes y estudiantes con el propósito de desarrollar 

competencias por lo que, estos métodos deben a su vez generar oportunidades de 

aprendizaje (Ramos, García, Sotelo, López y Murillo, 2020). De igual manera, se considera 

también prestar atención a los ambientes de confianza que inciten a la motivación de tal 
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manera que, surjan dichas posibilidades pertinentes para los estudiantes y puedan así 

acrecentar sus potencialidades (Ramos y otros, 2020).  

De acuerdo con la clasificación de los métodos o estrategias de aprendizaje, no existe un 

total acuerdo en cuanto al cómo definirlas; no obstante, la mayoría recae en tres grandes 

grupos los cuales son: cognitivas, metacognitivas y afectivas. En ese mismo orden de ideas, 

otros autores proponen también cuatro grupos: afectivas, disposicionales y de apoyo, 

búsqueda, selección y recolección informativa, de procesamiento y aplicación (Ramos y otros, 

2020).  

Sin embargo, en lo que ha enseñanza se refiere, se aborda los denominados métodos de 

enseñanza, que de acuerdo con Sáez (2018) depende de categorías como: el estado de 

desarrollo de los estudiantes, los objetivos, la intencionalidad, los contenidos, el contexto, el 

tiempo y los recursos. Desde la perspectiva actual, las estrategias de enseñanza y 

aprendizaje van ligadas con relatividad a la época en la que se desarrollan, por ende, son 

notables los cambios en las actividades que en sí conllevan, a decir de ejemplo, queda 

evidente la transición de la clase magistral hacia actividades enfocadas en los estudiantes. 

Por ello, al estar centrada en el estudiante estos métodos son los caminos con criterio 

pedagógico con los que el docente relaciona el currículo y sus elementos con él; por tanto, 

que son necesarias una variedad de métodos para la enseñanza que permitan lograr el 

aprendizaje (Sáez, 2018). 

De acuerdo con las concepciones pedagógicas teóricas establecidas hasta este punto, 

resulta conveniente establecer algunas diferencias entre los métodos de: enseñanza-

aprendizaje, enseñanza, aprendizaje. Por consiguiente, el concepto pedagógico para el 

primer referente hace alusión al método como un proceso complejo, convergente, divergente 

en el cual intervienen dos partes: la del docente como un guía, transmisor de conocimientos 

y la otra parte del alumno como un asimilador de estos, debido a ello, se consideran ambos 

métodos; el segundo referente metódico alude a procesos, actividades, las acciones del que 

enseña a través de diferentes caminos organizados de enseñanza; finalmente, el tercer 

concepto se explica también como un proceso, actividades, ejecuciones para comprender, 

lograr conocimientos con sentido significativo, con alteración del estado inicial como por 

ejemplo la conducta, es decir, transformaciones de la estructura interna expresándose de 

modo intrínseco y extrínseco del que aprende (Navarro y Samón, 2017).  

Cabe mencionar, que a razón de las diversas definiciones en el ámbito pedagógico 

propuestas hacia el método de enseñanza y al de aprendizaje propuestas por varios autores, 

según Navarro y Samón (2017), no han facilitado la diferenciación concreta para poder 
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lograrlo, sin embargo, tienen en común los puntos antes mencionados para tratar de 

definirlos.  

Dentro del conjunto de metodologías de enseñanza, de acuerdo con Sáez (2018) se 

pueden señalar:  

● Método magistral: estrategia de enseñanza mayormente utilizada en muchas 

universidades, donde principalmente el docente usa la oralidad y los estudiantes 

actúan como oyentes, es unidireccional con gran difusión de conocimientos para 

grupos grandes; frecuentemente usa medios audiovisuales. 

● Método de demostración: implica un proceso asistido por la oralidad o medios 

audiovisuales, donde el punto principal es el cómo, para su post aplicación práctica, 

por ello, contiene la explicación de los distintos pasos de un proceso con demostración 

de ello en vivo haciendo de este método una estrategia eficaz por medio de la cual, el 

docente puede validar la importancia y empleo de la temática 

●  Método de proyectos: intencional, comprometedor, colectivo de cooperación, 

centrado en el estudiante, interdisciplinario de importancia para los estudiantes, 

creativo, uno de los métodos más destacables para promover el aprendizaje práctico, 

de carácter significativo, factible, a partir de lo cotidiano e investigativo, focalizado 

hacia la comprensión de información y solución de problemas contextualizados.  

● Por Aprendizaje cooperativo: se comprenden como técnicas o metodologías de 

enseñanza aprendizaje, por cuanto este es basado en el aprendizaje interactivo entre 

pares o equipos de estudiantes mediante roles, el docente y de su entorno. Esta 

estrategia se apoya en la teoría constructivista con centro principal en el estudiante.  

●  Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): método mediante el cual el estudiante es 

protagonista utilizando el problema como punto de inicio, caracterizado por la 

investigación con diversas posibles soluciones, promueve la experimentación y 

reflexión, integra disciplinas con procesos activos de aprendizaje y se ve afectado por 

el contexto social y contextual.  

● Método de caso: comprende un análisis completo, profundo de un suceso histórico 

real o cotidiano, que durante el proceso se reflexiona sobre el caso.  

● En adición, el método de enseñanza por aprendizaje colaborativo es un modelo 

dinámico de interacción entre los estudiantes durante el proceso de enseñanza, que 

requiere trabajo en conjunto en base a las capacidades que puede aportar cada 

individuo para lograr un objetivo, organizándose con autonomía entre ellos (Esquivel 

y otros, 2018).  
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Como se señala, una de las estrategias de enseñanza son las basadas en el aprendizaje 

cooperativo y el aprendizaje colaborativo, estrategias que resulta ser oportuno diferenciarlas, 

por tanto, las estrategias cooperativas son diseñadas por el docente manteniendo un control 

sobre cómo se desarrollan las distintas actividades, por ejemplo: asignando roles o 

actividades a cada uno de los integrantes de los grupos de trabajo, mientras que, en el 

aprendizaje colaborativo los estudiantes son los responsables de coordinar sus acciones con 

control sobre determinadas actuaciones para su aprendizaje, necesitando en sí un mayor 

grado de autonomía (Sáez, 2018).  

En efecto, la enseñanza basada en el aprendizaje colaborativo implica transformar la cultura 

escolar de aprendizajes memoristas, fomentando en los estudiantes un interaprendizaje y un 

estado activo durante el aprendizaje; comprende, un cambio de ambientes de aprendizaje 

provocando en los partícipes poner en acción sus diversas habilidades, competencias, 

fortalezas y debilidades; a través de ella se aplican procesos democráticos, con propuestas, 

que busca un trabajo de cada una de las partes de los grupos, donde cada individuo es a su 

vez una parte crucial para el logro de los objetivos, es decir, supone como meta un 

aprendizaje solidario y con participación de cada uno de sus implicados (Ramírez y Rojas, 

2014). En consecuencia, esta estrategia de enseñanza resulta ser un medio óptimo para la 

enseñanza.  

De las ideas y reflexiones anteriores, podemos relacionar el aprendizaje colaborativo como 

una metodología de enseñanza activa en base a sus características al centrar su aprendizaje 

en las actividades, mas no en los contenidos; paralelamente, se comprende como 

metodologías activas a las estrategias, modos, grupos de técnicas que utiliza el docente con 

los objetivos de promover un rol activo del estudiante y estas le conduzcan al aprendizaje, 

implicando un cambio profundo tanto en el docente como el estudiante (Silva y Maturana, 

2017).  

En relación con las metodologías de enseñanza, se destacan las estrategias fundamentadas 

en la enseñanza activa que, de igual forma pertenecen al modelo constructivista, con el 

objetivo de incentivar a los estudiantes a ser partícipes de su propio desarrollo del aprendizaje 

mediante el uso de las técnicas activas en su enseñanza, por tanto, el estudiante adquiere 

una postura consciente de todas las acciones que está realizando, es decir, sus actos 

comprenden un sentido y cierta relevancia. Contemplan, la interrelación del estudiante no 

solo con los contenidos sino, con una diversidad de contextos como los sociales, reflexivos, 

íntimos personales o profundos (Restrepo y Waks, 2018).        



 
20 

 

Joel Alejandro Romero González  
 

En continuidad con lo expresado previamente concerniente al aprendizaje activo, el uso de 

las técnicas activas como herramientas implica el hacer y el pensar conjuntamente, de forma 

que, los estudiantes se ven ante situaciones indagatorias, generadoras de pensamientos, 

razonamientos y conllevar en sí sus propios aprendizajes. Algunas de las técnicas activas 

son las siguientes: trabajo autónomo del estudiante, preguntas y respuestas, de 

retroalimentación inmediata, de pensar y unir, de incentivación al pensamiento, de 

aprendizaje colaborativo (Restrepo y Waks, 2018).   

Paralelamente, es conviene destacar el aprendizaje significativo propuesto por Ausubel que, 

interpretado por Díaz y Hernández (2002), se define como la generación de nuevos marcos 

de conocimiento a través de la relación entre los conocimientos previos con la información 

desconocida con la cual entra en contacto el estudiante; adicionalmente, estos autores 

señalan que es una intervención activa del conocimiento a aprender. Siguiendo con lo 

expuesto previamente, queda claro que el papel principal del proceso educativo recae sobre 

el estudiante, llevando en sí un rol activo dentro de su proceso de construcción del 

conocimiento, es por ello, que las metodologías activas comparten este principio y por ende 

propician un aprendizaje significativo (Asunción, 2019).         

Es así como, dentro del campo de las matemáticas, específicamente en la estadística de 

acuerdo con las investigaciones, se ha evidenciado una predisposición a las metodologías 

activas para su enseñanza; en este sentido, la enseñanza de la estadística y probabilidad de 

acuerdo con varios autores plantean la necesidad de un cambio de metodologías, de la 

comprensión de cómo aprenden los estudiantes e inferir en el conocimiento de los docentes 

(Zamora y otros, 2021). 

De esta manera, la evolución constante acerca de la instrucción en la estadística ha 

significado denominarla en sí, como una nueva ciencia creciente, por tanto, Zamora y otros 

(2021) plantean tendencias para la enseñanza y aprendizaje en la educación estadística para 

la educación terciaria y secundaria en base a revisiones bibliográficas durante el periodo 

2010-2019; por cuanto, presentan las siguientes tendencias dentro de estas categorías: 

sentido estadístico, uso de la tecnología, actitudes hacia la estadística, conocimiento 

especializado del profesorado, aprendizaje activo.  

Dentro de este mismo orden de ideas, con respecto a la enseñanza de combinatoria Reytor 

(2015)  señala que se requiere esfuerzo y paciencia, debido a que, los estudiantes luego de 

recibir información acerca de esta temática carecen de recursos para poder desenvolverse 

en la resolución sin una guía ante problemática propuesta, no obstante, existen tendencias 

que promueven la mecanización de los procesos de solución; por estas razones, el logro del 
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aprendizaje ante la enseñanza de la combinatoria tiene como punto base la metodología con 

la cual se transmite.  

1.4 La enseñanza activa  

Visto de esta forma y en línea a las tendencias de la enseñanza, se recurre a la enseñanza- 

aprendizaje activo como un medio propicio para la transmisión y comprensión de 

conocimientos, en la cual, se emplean un conjunto de actividades u objetivos que buscan 

mover al estudiante en el sentido activo, es decir, a hacer algo; consecuentemente, se 

mencionan cuatro características comunes entre estas que son: estar en contra de la 

metodología tradicional, confianza en el modelo del aprendizaje cognitivo, creencia en las 

habilidades de los estudiantes y el valor del vínculo que existe entre la sociedad y la escuela 

(Zamora y otros, 2021).              

Siguiendo esta perspectiva, las técnicas activas como herramientas de las estrategias activas 

de enseñanza son relatadas de acuerdo con definen Restrepo y Waks (2018) en base al 

contexto de la labor diaria de los docentes, los cuales de forma indirecta aplican o tratan de 

desarrollar estas técnicas, por cuanto, los autores definen en su literatura estas técnicas para 

conceptualizarlas y tomarse a consideración como referentes para optimizar los procesos de 

enseñanza de los docentes; señalan además, que uno de los propósitos de estas técnicas es 

que los estudiantes piensen, actúen, compartan y reflexionen en base a retos de maneras 

individuales o grupales, todo con el propósito de que el aprendizaje aplicando estas técnicas 

de enseñanza se produzcan naturalmente, las técnicas activas de acuerdo a estos autores 

se las puede observar en la Figura 1.  
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Figura 1 

Clasificación de las técnicas activas según Restrepo y Waks (2018) 

 

 

Nota: autoría propia, basado en el ¨Aprendizaje activo para el aula¨ de Restrepo y Waks 

(2018). 

1.5 Técnicas activas 

1.5.1 El juego didáctico  

El juego, como mencionan Illescas y otros (2020), es una actividad conocida desde antaño, 

atractiva para la mayor parte de las personas, por tanto, se le considera a su vez como una 

estrategia pertinente para la enseñanza; tiene en ella características de trabajo cooperativo, 

motivación, de creatividad y generalmente brinda oportunidades de participación a todos sus 

actores, facilitando una enseñanza constructivista. Del mismo modo, estos autores lo definen 

como un medio a través del cual se puede mejorar el desarrollo integral de los estudiantes y 
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en especial en el ámbito de la convivencia, ayudando a regular los comportamientos 

negativos.  

En este contexto, es necesario realizar una definición hacia el juego para cada una de las 

etapas cognitivas establecidas por Piaget que, de acuerdo con Herrera (2017) se definen 

como:  

El juego y la etapa sensoriomotriz  

Esta etapa se define desde los 0-2 años, en los que el juego no está presente, a razón de la 

adaptación del niño o niña a su ambiente. A partir de los 3 meses, el juego toma un significado 

para el individuo, a partir de algunas acciones previas conocidas como, por ejemplo, cuando 

a los infantes se les entrega un juguete y luego se les retira, ellos no lo notan, pero luego del 

tercer mes, los infantes son conscientes de dicha acción buscando el juguete.  

El juego y la etapa preoperatoria 

Desde los 2 hasta los 7 años, en esta etapa los pequeños pueden recordar o asumir 

representaciones simbólicas, por ende, los juegos basados en estas codificaciones son muy 

aconsejables para su aplicación en estas edades, impulsa el lenguaje, la cognición y las 

capacidades sociales. Un punto importante en este estadio es la imaginación que es muy 

denotada en este estadio y gracias a ello pueden representar distintas situaciones, a razón 

de que suelen incurrir a su egocentrismo sin oportunidad del punto de vista de los demás a 

falta de la convivencia con sus congéneres.  

El juego y la etapa de operaciones concretas  

Las edades características se ubican entre los 7 y 12 años, en esta etapa las reglas en los 

juegos toman mucha más importancia en base a que, se debe fomentar el pensamiento crítico 

ante el desafío que proponga el juego. Al final de esta etapa, se denota un aumento de la 

interacción social de la persona que se evidencia durante el juego, también, implica una salida 

del egocentrismo de la etapa anterior hacia el pensamiento reflexivo.  

El juego y la etapa de las operaciones formales 

Esta fase se define desde los 12 años en adelante, se caracteriza por pensamientos más 

complejos, mayor capacidad de razonamiento y criticidad; ello conlleva a juegos con un mayor 

grado de exigencia y abstracción. Así mismo, se requiere que produzcan un interés en sus 

involucrados, que se genere una funcionalidad, a modo de ejemplo, se puede llevar a cabo 

un juego en el cual se requiera construir un barco a partir de varios trozos de madera en los 
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cuales se puede combinar las maderas de distintas formas y a partir del encanto de lo lúdico 

crear distintos modelos, lo que no ocurría en las etapas anteriores al considerar la madera 

como una representación de un barco.   

1.5.2 El juego dramático  

Uno de los enfoques educativos o estrategias para la enseñanza son las metodologías activas 

en donde, una de ellas es el juego dramático como herramienta de enseñanza; en este 

sentido, es necesario distinguir entre dos conceptos casi similares, los cuales son: el teatro y 

el juego dramático. Si nos adentramos en el primer concepto se hace alusión a la 

representación de una obra, es decir, el teatro tiene un carácter definido, caracterizado, en 

donde, existen diálogos, escenografías establecidas, puestas en marcha en un escenario 

ante un público con una finalidad de presentar un resultado final, expresar o sembrar una 

idea, duda o reflexión, por ende, nos representa una estrategia cerrada para la enseñanza 

educativa; por otra parte, el juego dramático tiene dentro de sus componentes el “hacer y 

realizar”, es decir, se nos dispone como un instrumento que tiene una interrelación con lo 

didáctico y la enseñanza con un sentido del tipo comunicativo (Martín, 2014).  

Dentro del marco del desarrollo o la incentivación del aprendizaje mediante el arte dramático, 

queda claro en las investigaciones que este tipo de actividades favorecen la lógica-

matemática, en lo que tiene que ver con la solución de problemas contextualizados, además 

de que, se lo ubica al estudiante en una situación conflicto que origina a sus respectivas 

personificaciones elegidas o designadas, la búsqueda de respuestas. En consecuencia, los 

estudiantes deben actuar, representar la escena para resolver las situaciones reales o 

supuestas (González, 2021).    

En relación con lo expuesto anteriormente, se puede aseverar que aplicar actividades 

mediante el proceso del juego dramático como estrategia didáctica con fines educativos para 

la enseñanza, favorece el desarrollo de las competencias lógico-matemáticas de los 

estudiantes y es una estrategia factible para este campo de las ciencias que lo son, las 

matemáticas.    

1.5.3 Rompecabezas y desafíos  

Esta técnica de acuerdo con Restrepo y Waks (2018), consiste en presentar a los estudiantes 

una duda o desafío, para los cuales, deben buscar soluciones y luego compartir sus 

respuestas con el docente; el maestro desempeña un rol de guía, soporte, analiza las 

fortalezas y áreas de mejora para su desempeño. Los rompecabezas en el ámbito 

matemático, a razón de sus características, fomentan el interés por el saber matemático, de 
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interacción activa, dinámico, de ingenio, que despierta en los estudiantes la motivación por 

experimentar y probar el desafío propuesto por el educador, además, es un elemento lúdico 

que a pesar de contrastar con el pensamiento tradicionalista del rechazo a este tipo de 

propuestas por motivos de la formalidad durante el proceso educativo, sin embargo, es 

actualmente una propuesta atractiva para cambiar los prejuicios sobre la asignatura 

matemática y mejorar la facilidad para su aprendizaje (Rizzo y Volta, 2022).    

1.6 Guía didáctica  

1.6.1 La guía didáctica 

Compone un recurso didáctico que facilita, dirige o guía la dirección sobre la cual un individuo 

asimila su aprendizaje, por ello, es generado por otra persona con la finalidad de que su lector 

logre sus objetivos y metas de aprendizaje; en consecuencia, al ser un proceso, necesita de 

una planificación organizativa muy coherente y clara entre todos sus pasos de avance en el 

proceso enseñanza-aprendizaje. La aplicación de este recurso construye, además, un diálogo 

armónico entre los docentes y los estudiantes, al estar basado en las particularidades de los 

contextos de los estudiantiles y de los docentes, de sus cotidianidades, de las experiencias 

previas educativas y del nivel cognitivo de sus participantes, cuyo objetivo final es el aprender 

a aprender (Pino y Urías, 2020).  

En este contexto, se puede generalizar el proceso de la creación y aplicación de una guía 

didáctica como los procesos: autodidactas del docente, de la construcción de la guía y los 

procesos mediante los cuales se valora, reestructura y fortalece las guías didácticas (Pino y 

Urías, 2020). Uno de los procesos más cruciales, es de la preparación autónoma del docente, 

ya que, es el agente generador de todos estos procesos, tal es el caso que, si el maestro no 

posee las competencias profesionales suficientes, las experiencias áulicas suficientes, 

conocimientos sólidos, no podrá generar, aplicar y mejorar una guía didáctica que cumpla los 

objetivos planteados. 

1.6.2 Elementos de la guía didáctica 

Existe una diversidad literaria en cuanto a las estructuras para la elaboración de una guía 

didáctica, por cuanto, una de las estructuras que de manera general es la mostrada en la 

siguiente Figura 2. Cabe mencionar, que el diseño de los esquemas de este recurso varía en 

función de las necesidades educativas, de aprendizaje o directrices de la asignatura en 

cuestión, en consecuencia, es un recurso de estructura dinámica.  

 



 
26 

 

Joel Alejandro Romero González  
 

Figura 2 

Estructura general de una guía didáctica propuesta por Pinos y Urías (2020)   

 

 

 

 

 

 

 

Nota: autoría propia, basado de ¨Guías didácticas en el proceso enseñanza-aprendizaje: 

¿Nueva estrategia? ¨ de Pinos y Urías (2020). 

 

Capítulo II: Metodología y resultados 

2.1 Metodología 

La presente investigación responde a un enfoque cualitativo que de acuerdo con Villanueva 

(2022), permite recolectar datos de forma dinámica y adaptable, obteniendo las percepciones 

individuales o sociales de los grupos de estudio; por ello, está enfocado hacia la población de 

docentes de matemáticas del 3ero de bachillerato de la Unidad Educativa Juan Montalvo. A 

continuación, se detalla la metodología para cada uno de los objetivos de esta investigación.  

Para el logro del primer objetivo de este estudio se recurrió a la investigación teórica en cuanto 

al uso de las técnicas activas para la enseñanza en la educación y para la enseñanza de las 

matemáticas, además de, las estrategias activas usadas para la instrucción en el análisis 

combinatorio; de acuerdo con lo anterior, se argumentó la importancia de estas estrategias 

para la enseñanza en los entornos educativos y se indagó en cuáles son algunas de ellas.  

En segundo lugar, de acuerdo con el siguiente objetivo, la indagación se la realizó a través 

de la elaboración y aplicación de una entrevista hacia los docentes de tercero de bachillerato 

de la institución educativa, de carácter cualitativo, mediante las cuales se obtuvo una 
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aproximación del estado actual del uso de las estrategias de enseñanza aplicadas en el área 

de matemáticas de la Unidad Educativa Juan Montalvo para la enseñanza del análisis 

combinatorio; seguidamente, se efectuó la respectiva interpretación de los resultados.    

La producción de la guía como objetivo final, se fundamentó y se obtuvo en base a la 

investigación previa obtenida en el primer objetivo. De acuerdo con la literatura se decidió 

varias técnicas activas para el aprendizaje, dentro de las cuales se realizó la selección o 

elaboración de sus respectivas situaciones de enseñanza; así mismo, concerniente a estas 

situaciones se establecieron sus debidas especificaciones, consideraciones y de ser 

necesario sus correspondientes adaptaciones; cabe mencionar que, estas tienen como 

directrices los problemas de aplicación de los contenidos de las variaciones. 

Consecuentemente, en base a lo mencionado previamente, se realizó la elaboración de una 

guía para la enseñanza de variaciones a través de tres clases con las respectivas temáticas 

de: permutaciones ordinarias o sin repetición, permutaciones con elementos repetidos y 

variaciones sin repetición; finalmente, se formularon las pertinentes conclusiones y 

recomendaciones de la investigación en cuestión.    

2.1.1 Entrevista 

La entrevista como técnica de investigación, de acuerdo con Caballero (2017), está 

conformada por dos partes: entrevistador y entrevistado; en donde, persigue fines 

indagatorios que se realizan a través de la expresión verbal entre estos. Así mismo, menciona 

que, existen distintos tipos de entrevistas, de las cuales, podemos mencionar la entrevista de 

tipo estructurada que consiste en realizar un conjunto de preguntas previamente diseñadas 

que debidamente siguen un orden entrelazado de pregunta en pregunta y se aplican de 

manera igualitaria a todos los encuestados, por otra padrte, la entrevista semiestructurada en 

la cual el entrevistador sigue un guion de preguntas que no necesariamente don lineales por 

cuanto el entrevistador puede redirigir o seguir otro orden para las preguntas todo en 

concordancia de cómo se desarrolle la entrevista, por otro lado, se encuentra la entrevista no 

estructurada en la que el entrevistador dirige el proceso indagatorio con preguntas que surgen 

de las respuestas del entrevistado, es decir, no sigue una guía, sin embargo, debe tener muy 

bien definido el objetivo que desea lograr.  

De acuerdo con las premisas anteriores, el diseño de la entrevista aplicada en esta 

investigación respondió a las características de una entrevista estructurada, de carácter 

verbal, de manera coordinada y directa, a la población total de los docentes del área de 

matemáticas responsable de la enseñanza del análisis combinatorio en el bachillerato.  
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La metodología con la que se desarrolló el guion con sus respectivas preguntas previo a la 

aplicación de la técnica de la entrevista como medio de diagnóstico, tuvo como ejes 

generadores las metodologías aplicadas y las metodologías que quisieran aplicar; asimismo, 

se consideró: las dimensiones de planificación, desarrollo, recursos, métodos y la evaluación; 

todo ello, a través de preguntas abiertas para el docente. 

 

GUIA DE LA ENTREVISTA 

Buenos días/tardes. La siguiente entrevista tiene como objetivo indagar acerca de la 

metodología de enseñanza del análisis combinatorio que se aplica a los estudiantes del 

bachillerato de la Institución Educativa Juan Montalvo. Corresponde a una entrevista de 

carácter semiestructurada, de preguntas abiertas; toda la información que nos brinde es 

importante para la investigación.  

Finalmente, esta entrevista será tratada de manera anónima y toda la información obtenida 

se empleará con fines académicos.    

1. De acuerdo con su experiencia, ¿Cómo describiría el enfoque pedagógico que los 

docentes de matemáticas suelen emplear en las clases para la enseñanza del 

análisis combinatorio? 

2. ¿De qué manera su metodología empleada, crea un ambiente de confianza en la 

enseñanza? 

3. ¿Con qué tipo de recursos didácticos ha obtenido mayores resultados en la 

enseñanza? 

4. ¿Cómo diseña usted la evaluación para la temática del análisis combinatorio? 

5. ¿Cómo desearía usted que se aplique el trabajo colaborativo para la enseñanza de 

esta temática? 

6. ¿Qué haría usted para que se genere un ambiente de confianza en la enseñanza? 

7. ¿Qué recursos didácticos usted desearía para mejorar la calidad de la enseñanza? 

8. ¿Cómo serían algunas formas novedosas o creativas para evaluar el análisis 

combinatorio? 

9. Finalmente, para concluir la entrevista, algún comentario que desearía añadir o que 

usted desearía compartirlo de manera general.  

Le agradezco por todo su tiempo brindado y valiosa colaboración, que tenga un buen día ¡  
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El guion presentado se desarrolló en base a una matriz para la generación del guion entrevista 

previo a su aplicación (Anexo 1). Se desarrollo de manera presencial e individual hacia los 

dos docentes responsables del área de matemáticas para el bachillerato. Las conversaciones 

fueron grabadas en audio y luego transcritas textualmente (Anexo 2); adicionalmente, se 

informó a los entrevistados que para preservar su confidencialidad las entrevistas son de 

carácter anónimo por lo cual, se los identificó a los docentes como: primer entrevistado y 

segundo entrevistado.   

2.2 Resultados entrevistas 

De acuerdo con las respuestas obtenidas, el enfoque pedagógico en ambos entrevistados 

converge en ciertos aspectos hacia una metodología constructivista y en ciertas 

características hacia una metodología tradicional, de modo que, el primer entrevistado 

menciona que ¨para el análisis combinatorio, es prácticamente la resolución de problemas 

con un método constructivista siempre en la práctica¨ coincidiendo en cierta forma con el 

segundo entrevistado, subrayando que ¨tenemos que empezar, este, enseñando lo que es 

una serie, una serie numérica no cierto, de ahí en función de eso proyectar o enseñar todas 

las posibles combinaciones que pueda tener¨, es decir, ambos docentes coinciden en 

construir el conocimiento, el uno a través de ejercicios con un método constructivista y el 

segundo mediante una progresión del aprendizaje, es decir, un andamiaje; sin embargo, es 

relevante mencionar la reafirmación del primer entrevistado en recalcar que ¨la resolución de 

problemas hace que llegue al dominio de la resolución de problemas¨ que conjuntamente con 

los comentarios del segundo entrevistado ¨planteo para ellos el constructivismo, es decir, 

hacemos ejercicios, les propongo ejercicios que ellos resuelvan en función del ejercicio que 

nosotros hemos hecho¨; dicho esto, se puede inferir que, aún persiste un enfoque de 

enseñanza tradicional basado únicamente en la resolución de problemas, centrado en el 

docente, de manera que el estudiante no se lo menciona como parte activa del proceso 

enseñanza aprendizaje; por ello, se reafirma esta problemática de la ausencia de técnicas de 

enseñanza mediante las cuales se fomente al estudiante a ser parte activa del proceso 

enseñanza aprendizaje.  

Conforme a estos enfoques pedagógicos, ambos entrevistados coinciden en que el nivel de 

confianza que generan sus metodologías es la suficiente para que el estudiante sea parte 

activa durante el proceso de enseñanza donde el primer entrevistado resalta ¨ la confianza, 

la amabilidad y la experiencia me va dando la razón de cómo enseñar al estudiante, sí, yo 

llego a ellos de una manera afectiva […] Les doy confianza¨, donde, además, el segundo 

entrevistado agrega ¨me gusta que participe y que se equivoque […] para ello, busco la 
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amistad con los alumnos para que haya la participación adecuada en clases¨; demostrando 

de esta manera que existe un ambiente propicio para el aprendizaje.  

En el marco de la enseñanza, los recursos didácticos llegan a ser un punto de constante 

crítica y de importancia, de los que el primer entrevistado indica, ¨se trata de incursionar con 

el uso de la tecnología, pero en verdad en nuestros centros académicos termina (siendo) 

deficiente la tecnología entonces tenemos que acomodarnos y acoplarnos con lo que 

tenemos prácticamente¨, de modo que, se usan recursos tradicionales en los que el segundo 

entrevistado destaca, ¨cuando vamos a presentar el tema tengo presentaciones en 

PowerPoint¨, adicionalmente, enfatiza ¨ya cuando vamos a profundizar sobre los distintos 

temas de combinatoria empleamos la mayor cantidad de ejercicios¨. Sin embargo, existe la 

iniciativa del primer entrevistado de adentrarse en el mundo de los recursos didácticos y para 

ello comenta que ̈ hemos utilizado hemos mandado a diseñar material didáctico, como dados, 

barajas, bolitas, un tipo de material didáctico¨, es indudable que se denota la existencia de 

una problemática, al no existir una guía para el docente sobre la cual se plantee el cómo 

diseñar y usar un material o recurso didáctico sobre el cual el docente pueda de manera 

sencilla ponerlo en práctica y si es a su parecer mejorarlo o adaptarlo para sí.  

En relación con el diseño de las evaluaciones aplicadas por los entrevistados, se observan 

dos perspectivas en cuanto a su diseño. El primer enfoque desde las evaluaciones de base 

estructurada, como menciona el primer entrevistado ¨hoy en día es la tendencia es que se les 

da en base estructurada¨ y el segundo enfoque del otro docente dirigido hacia problemas o 

¨ejercicios que hemos mandado de deber, seleccionamos uno de ellos y tomamos como 

lección¨. Cabe señalar que el primer entrevistado en lo que concierne al uso de las pruebas 

de base estructurada agrega que ¨hay personas que sí intentan resolver y […] estudiantes 

que solo se fijan en la respuesta del estudiante de al lado […] por eso le veo lo bueno y lo 

malo. ¨ y al preguntarle si le llama la atención este tipo de evaluaciones responde ¨no me 

llama la atención¨, por ello, en ambos casos se denota una inclinación tradicional de la 

evaluación dirigida únicamente a la resolución de ejercicios y en uno de los casos se denota 

plenamente a través de la memorización de los ejercicios.  

En este contexto, en relación con al trabajo colaborativo para la enseñanza, el primer 

entrevistado manifiesta lo siguiente ¨el trabajo entre pares les doy primero a la opción que 

ellos escojan su pareja […] porque el uno podrá consolidar la idea del otro y el otro 

sucesivamente¨, así mismo, afirma que ¨otras veces también no, no es tan bueno porque 

terminan siendo un poco discriminante […] pero yo trato de buscar un estudiante que está en 

posibilidades buenas y otras malas¨, por otro lado, el segundo entrevistado indica que 
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¨siempre les dejo que ellos elijan, pero siempre tiene que ser un grupo impar de 3 personas 

que no se pongan a conversar¨; a partir de ello, el trabajo colaborativo que los docentes 

aplican posee características inclinadas hacia un equilibrio de acuerdo a las capacidades de 

los estudiantes, por afinidad y de manera impar con preferencia a 3 integrantes.    

Otro aspecto importante dentro de la enseñanza son el generar ambientes de confianza 

propicios para la enseñanza, dentro de los cuales, el primer docente entrevistado, con este 

fin, enfoca las actitudes y la motivación de sus estudiantes hacia el plan de vida mencionando 

¨refuércense entre ustedes, pero manténganse en su proyecto de vida siempre, ¿A dónde 

quiero ir? Y allá me voy, ¿Cuál es mi norte? allá me proyecto, sí. ¨; sin embargo, el segundo 

docente percibe que, de acuerdo con el ambiente de confianza que ha generado durante sus 

clases no es necesario aumentarlo en cierta medida comentando ¨no creo que sería 

conveniente mejorar, yo pienso que de siempre debería haber cierto límite, pienso que es lo 

adecuado ̈ . En este punto es importante señalar, la importancia de estos ambientes positivos, 

que en conjunto genera confianza entre docentes y estudiantes y tenga incidencia significativa 

hacia un propicio proceso de enseñanza aprendizaje que, además, promueve el rendimiento 

académico (Posso y otros, 2023), consecuentemente, es un aspecto importante para tomar 

en cuenta para el diseño o planificación de las guías educativas.  

En materia de recursos didácticos, existe una tendencia significativa hacia la gamificación a 

razón de que los docentes recibieron capacitaciones en cuanto a TICs, incluso se hace 

referencia al interés por parte del segundo entrevistado en un Smart Board como menciona 

¨sería bueno como por ejemplo un pizarrón electrónico en donde podamos manejar mejor los 

dibujos¨, así mismo, con la finalidad antes mencionada agrega que ¨sería lo ideal porque 

ahora hay tantos juegos que se pueden revisar en línea en la web¨. No obstante, ambos 

entrevistados en sus respuestas a esta entrevista reiteran la falta de estos recursos con 

comentarios como ¨lamentablemente somos una institución estatal y es imposible que aquí 

lleguemos a utilizar […] venimos acá y nos encontramos en una realidad que no hay un 

proyector […] Hoy entonces a veces mucho hablamos y no predicamos con los recursos que 

debe tener la institución no cierto, entonces son limitantes.¨ Por tanto, ante esta realidad de 

la ausencia, falta de alternativas y deficiente acceso hacia los recursos educativos para la 

enseñanza, la presente propuesta para la enseñanza dispone de distintos recursos, 

materiales y herramientas didácticas de las cuales podrán disponer los docentes, tanto para 

la concepción de lo que son y buscan, la fabricación de estos recursos y el modo de su 

aplicación. 
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Otro tema importante para retomar es el ámbito de las formas novedosas o creativas por las 

cuales se puede desarrollar evaluación en el análisis combinatorio. El primer docente durante 

la entrevista indicó que ¨estábamos yendo a hacer un juego de Quien Sabe Sabe; a través 

del juego del Parchís¨, es decir, se muestra innovador a probar el juego como herramienta 

para la enseñanza comentando ¨ sólo la manera de acomodarse de verle el cómo y 

proyectamos a donde nos vamos ¨, implicando así, que existe un pensamiento hacia la 

aplicación de la evaluación por medio de la lúdica, dentro de las cuales es conveniente brindar 

más opciones lúdicas orientadas hacia el constructivismo. Desde otra perspectiva, el segundo 

entrevistado se proyecta hacia una aplicación de los conocimientos declarando ¨Yo creo que 

más bien crearse no sé formas representar números con algunas formas geométricas no sé 

algo de eso, no cierto, o relacionar. ¨ Resaltando las actividades lúdicas del primer 

entrevistador, a partir de su experiencia en su aplicación, se tiene como una de las ventajas 

que ¨ sirve, porque se le saca de la zona de trabajo del estudiante, de su comodidad, empieza 

a aplicar sus conocimientos, sale de su rutina y lo empieza a aplicar. ¨ 

Como último punto de las entrevistas, los docentes dejaron a entrever sus pensamientos 

sobre la educación en general, en los que el primer docente argumenta que existe una 

desconexión entre las metodologías de los programas de enseñanza aprendizaje entre los 

niveles educativos de la universidad y del bachillerato, comentando:  

¨Yo siempre he querido que haya un matrimonio consolidado entre lo que es básica, 

bachillerato y universidad…cuando se van a la universidad es un mundo totalmente 

diferente…También veo que, que ese paternalismo le ha hecho que se involucren 

demasiado a los padres de familia entonces los padres de familia no les interesa de 

cómo pasen el año…en vez de avanzar se ha retrocedido en la enseñanza¨.  

Así mismo, señala que el interés de los representantes de los estudiantes va más enfocado 

en la aprobación del curso lectivo en lugar del interés por el aprendizaje.  

En otro sentido, el segundo entrevistado comentó acerca de la metodología de la enseñanza 

aprendizaje matemática, sosteniendo que el único método es a través del esfuerzo en la 

realización de una amplia variedad de ejercicios matemáticos, acotando:  

¨Yo tengo bastantes años como profesor que lo que podía decirle que lo único que 

funciona es que los muchachos practiquen mucho practiquen muchos ejercicios…o 

que hagan los ejercicios que propone el profesor y revisen en casa nuevamente…no 

sé, mandarles una cantidad adecuada de deberes a la casa y que practiquen es la 

única forma de aprender matemáticas. ¨ 
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En conclusión, se reflejan aspectos muy claros de una educación tradicional con algunas 

características también de la metodología constructivista, que además, durante la revisión del 

estado del arte, el transcurso de la entrevista y su respectivo análisis se denota las 

problemáticas en un principio expuestas en esta investigación para la enseñanza del análisis 

combinatorio, sobre las cuales son necesarias alternativas que se puedan dar a conocer a 

los docentes, se adapten a sus formas de enseñanza y en específico se adapten también a 

su contexto. 

Capítulo III: Propuesta 

La siguiente propuesta de guía para la enseñanza, está basada en el uso de las siguientes 

técnicas activas: el Ensayo Pre-Charla, Póster y Preguntas, El Juego Didáctico, Mapa 

Conceptual, Resumen de Preguntas del Estudiante, El Juego de Rol, Técnica de la Pecera o 

Canasta (adaptación), Construyendo Preguntas de Examen, Dedos o Símbolos. Esta guía 

está diseñada bajo las características del contexto indagado sobre el cual se desenvuelven 

los docentes de la Unidad Educativa Juan Montalvo, contiene en su diseño material didáctico, 

recortables, acertijos, esquemas, contenidos conceptuales, instrumentos de evaluación, 

descripción de las técnicas con sus objetivos.  

Para facilidades de manejo de la guía, se encuentran ubicadas en las esquinas superiores 

derecha a modo de pestaña lo que corresponde al contenido de la página que le pertenece, 

además de ello, las técnicas activas pueden tener adaptaciones que el docente desee 

emplear, tal es el caso que se lo puede ejemplificar en la adaptación de la Técnica de la 

Pecera o Canasta, a la cual se le realizó una consonancia hacia las necesidades del momento 

de la clase en la cual se aplica. En este ámbito, la guía se desarrolla a través una metodología 

de enseñanza aprendizaje de tres momentos, la anticipación, la construcción y la 

consolidación, a través de un aprendizaje colaborativo y cooperativo.  

Es necesario reiterar que el éxito de las técnicas activas depende de la preparación 

planificada de cada una de las actividades y, además, de la actitud y predisposición del 

docente al momento de ejecutarlas, por ello, el docente juega un papel muy decisivo durante 

la ejecución estas. 
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Conclusiones 

En conclusión, las técnicas activas para la enseñanza de las variaciones dentro del análisis 

combinatorio conforman una alternativa relevante para las dificultades que presenta, en lo 

que respecta a la insuficiente preparación de los docentes, los enfoques tradicionalistas, la 

escasez de recursos tecnológicos y de recursos didácticos, la baja comprensión y la falta de 

integración de metodologías activas; actuando como facilitadores del proceso de enseñanza 

aprendizaje, a través de aprendizajes significativos, contextualizados que, además, ubican al 

estudiante en el centro de la enseñanza como parte activa, crítica, reflexiva, autónoma y 

creativa; todo ello, se ve reflejado adicionalmente en la literatura que revela mejores 

desempeños académicos. 

Con respecto a las entrevistas se observó que a pesar de que se utiliza o se trata de aplicar 

una metodología constructivista, persisten también algunos aspectos tradicionalistas durante 

el proceso enseñanza; se constató además algunas de las problemáticas o dificultades que 

se presentan durante el proceso de enseñanza de esta temática como la falta de recursos 

tecnológicos, recursos didácticos, la falta de alternativas con una perspectiva constructivista 

para la enseñanza acordes al contexto en el que se encuentran; adicionalmente se encontró 

que existe una tendencia hacia las actividades de enfoque lúdico.  

Por otra parte, la guía didáctica para la enseñanza se ha concebido como un instrumento 

dinámico, dirigido hacia el docente con una variedad de técnicas activas como el Ensayo Pre-

Charla, Póster y Preguntas, El Juego Didáctico, Mapa Conceptual, Resumen de Preguntas 

del Estudiante, El Juego de Rol, Técnica de la Pecera o Canasta (adaptación), Construyendo 

Preguntas de Examen, Dedos o Símbolos. Estructurada de tal manera que sea adaptable a 

los contextos situados bajo estas limitantes indagadas antes descritas, así mismo, 

fundamentada en el constructivismo al cual pertenecen estas técnicas activas y que se 

presentan como un medio de carácter activo para el estudiante, crítico, reflexivo, disruptivo, 

involucrándolo aún más en su proceso de aprendizaje, adicionalmente, estas actividades son 

flexibles de tal manera que permiten al docente adaptarlas hacia sus necesidades y contexto, 

lo cual es una ventaja muy clara en el constructivismo.  
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Recomendaciones 

Se recomienda a los docentes de la institución educativa aplicar algunas de las clases o 

técnicas activas presentes en la guía a modo de que se pueda enriquecer el conocimiento 

más profundo sobre el diseño, aplicación y eficacia de estas en modo presencial y así se 

pueda pulir el presente trabajo para futuras investigaciones. 

 Así mismo, sugiere, además, que estas actividades o técnicas sean empleadas dentro los 

contenidos curriculares o los textos educativos de modo de que la educación tome una visión 

más abierta, flexible, disruptiva a un aula eterna de cuatro paredes. En este sentido, también 

se insta a que se prepare a los docentes con respecto al empleo de las técnicas activas para 

la enseñanza, considerando en todo momento que estas pueden ser dinamizadas para 

cualquier tema o concepto a tratar no solo en el aula sino fuera del aula. 
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Anexos 

Anexo A: Matriz diseño del guion de la entrevista 

 

Figura 3 

Matriz diseño del guion de la entrevista.  

 

Nota: autoría propia  
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emplear en las clases para la 

enseñanza del análisis combinatorio? 

Motivación Confianza
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ha obtenido mayores resultados en la 

enseñanza?

Evaluación Planificada

 ¿Cómo diseña usted la evaluación 
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Anexo B: Entrevistas 

 

Primer entrevistado 

 

1. De acuerdo con su experiencia, ¿Cómo describiría el enfoque pedagógico que los 

docentes de matemáticas suelen emplear en las clases para la enseñanza del 

análisis combinatorio? 

 

¨Muy buenas tardes lo que utilizan los docentes para el análisis combinatorio, es 

prácticamente la resolución de problemas con un método constructivista siempre en la 

práctica y en busca de mejores resultados hacia el estudiante yo creo que las ciencias 

matemáticas, la práctica, la resolución de problemas le hacen que llegue al dominio de 

la resolución de problemas. ¨ 

 

2. ¿De qué manera su metodología empleada, crea un ambiente de confianza en la 

enseñanza? 

 

¨Creo que el saber llegar a los estudiantes, la confianza, la amabilidad y la experiencia 

me va dando la razón de cómo enseñar al estudiante, sí, yo llego a ellos de una manera 

afectiva, les indico, Les doy la confianza para que puedan pedirme que repita incluso la 

clase mientras se pueda entonces creo que en el estudiante hoy en día lo afectivo influye 

bastante para la enseñanza en la matemática.  

Cuando se les da confianza incluso saludan los estudiantes. En clases ya me conocen 

están quietos ya cuando salgo también se acercan. ¨  

 

3. ¿Con qué tipo de recursos didácticos ha obtenido mayores resultados en la 

enseñanza? 

 

¨Se ha utilizado o sea los materiales necesarios sí, pero se trata de incursionar con el 

uso de la tecnología, pero en verdad en nuestros centros académicos termina siendo 

deficiente la tecnología entonces tenemos que acomodarnos y acoplarnos con lo que 

tenemos prácticamente. 
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Hemos utilizado hemos mandado a diseñar material didáctico como dados barajas bolitas 

un tipo de material didáctico. ¨  

 

4. ¿Cómo diseña usted la evaluación para la temática del análisis combinatorio? 

 

¨En base estructurada en base estructurada hoy en día es la tendencia es que se les da 

en base estructurada. Le veo en 2 panoramas su finalidad buena y su finalidad mala que 

a veces lo bueno hay personas que sí intentan resolver y se basan en la respuesta y hay 

otro grupo de estudiantes que solo se fijan en la respuesta del estudiante de al lado y 

señalan esa, por eso le veo lo bueno y lo malo. ¨ 

 

¿Le llama la atención?   

¨No me llama la atención. ¨ 

 

5. ¿Cómo desearía usted que se aplique el trabajo colaborativo para la enseñanza de 

esta temática? 

 

¨ Bueno en primer lugar yo para el trabajo entre pares les doy primero a la opción que 

ellos escojan su pareja con el compañero de trabajo para que se sientan en confianza 

porque el uno podrá consolidar la idea del otro y el otro sucesivamente una de las 

prácticas otras veces también no, no es tan bueno porque terminan siendo un poco 

discriminante pero yo trato de buscar un estudiante que está en posibilidades buenas y 

otras malas para llamarlo al uno jefe de grupo y el otro para bueno darle el ayuda idónea 

para que refuerce el estudiante lo apoye y de ahí hay un trabajo de colaboración y no 

sólo un trabajo de grupo para que colaboren en la resolución del problema porque es 

diferente colaborativo y grupal, grupal hago mi parte y ya vos y vos sabrás mientras 

colaborar es diferente.¨ 

 

6. ¿Qué haría usted para que se genere un ambiente de confianza en la enseñanza? 

 

¨Sabe que yo soy un poco también que me gusta la motivación sí me gusta darles hablar 

de proyectos de vida que ellos se esfuercen si, incluso yo les comienzo dándole 

experiencia de mi vida de cómo ha tratado de hacer yo para poder superarme sí para 

que ellos tomen y se afiancen en querer superarse así no quiero ser un modelo de vida 

de ninguno pero a lo menos sí un eje para que puedan seguir los estudiantes entonces 

a través de ello he dicho admírense entre ustedes, refuércense entre ustedes, pero 
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manténganse en su proyecto de vida siempre, ¿ A dónde quiero ir? Y allá me voy, ¿Cuál 

es mi norte? allá me proyecto, sí. ¨ 

 

7. ¿Qué recursos didácticos usted desearía para mejorar la calidad de la enseñanza? 

 

¨Hoy en día ha habido bastante promulgación de la gamificación, del uso de recursos 

tecnológicos e incluso el mismo ministerio nos ha impartido bastantes cursos 

tecnológicos cursos Tics 1,  tics 2 y a veces los docentes se preparan para aplicar pero 

venimos acá y nos encontramos en una realidad que no hay un proyector en el mismo 

establecimiento sí entonces aquí hay en el colegio que trabajo hay un proyector y ese 

está dañado ya el lente no funciona, Hoy entonces a veces mucho hablamos y no 

predicamos con los recursos que debe tener la institución no cierto, entonces son 

limitantes.¨ 

 

¿Y si fueran recursos factibles, que no usen computadora, proyector, juegos, 

manipulables? 

 

¨Como le indicaba yo soy de las personas que les mando a diseñar incluso yo con ellos 

elaborado material didáctico elaborado material didáctico hecho incluso material que 

sirva para los años anteriores posteriores en servicio a la comunidad que había una 

materia diseñamos ábacos para el uso cuando hagan los otros paralelos hoy mismo con 

los décimos estábamos yendo a hacer un juego de Quien Sabe Sabe; a través del juego 

del Parchís y todo eso entonces yo creo que en esos juegos sí hemos utilizado bastante.¨ 

 

 ¿Cómo le han funcionado estos juegos? 

 

¨Es que ellos generan una competencia sana sí entonces al decir que van a ver un 

pequeño concurso y siempre estamos con la con el estímulo y el estudiante quiere es 

estimulación la proyectamos ejem el equipo que gane el juego del Parchís es el que 

queda exonerado en la prueba entonces el estímulo si le encamina al estudiante a ir a 

practicar más o menos los temas que se va a dar, entonces ha resultado bueno. ¨ 

 

8. ¿Cómo serían algunas formas novedosas o creativas para evaluar el análisis 

combinatorio? 
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¨Como dije el mismo parchís no, como evaluación jugando a través de los dados sí, 

probabilidades que da, entonces sólo la manera de acomodarse de verle el cómo y 

proyectamos a donde nos vamos entonces, el mismo parchís es ejemplo el lanzamiento 

del dado en el juego del parchís mismo, cómo pregunta adicional mismo calcule la 

probabilidad con la que sale un número en par el dado entonces nos da la oportunidad a 

eso y a veces esos jueguitos algunos a veces se le ve mal, ve que están solo afuera no 

y jugando pero no, es un método que sirve, porque se le saca de la zona de trabajo del 

estudiante, de su comodidad, empieza a aplicar sus conocimientos, sale de su rutina y lo 

empieza a aplicar.¨ 

 

9. Comentarios finales: 

 

¨En este caso yo sí quisiera sé que mi respuesta no llegará mucho pero yo siempre he 

querido que haya un matrimonio consolidado entre lo que es básica, bachillerato y 

universidad veo porque yo también soy padre de familia y se les da el facilismo total al 

estudiante de bachillerato y básico superior y cuando se van a la universidad es un mundo 

totalmente diferente entonces así si relacionamos incluso con costos imagínese cuántos 

estudiantes de entran y cuántos desertan estos estudiantes que desertan también es 

plata no cierto es plata entonces debe haber un vínculo entre universidad y bachillerato 

y obviamente ahora también veo que ese paternalismo le ha hecho que se involucren 

demasiado a los padres de familia entonces los padres de familia no les interesa de cómo 

pasen el año simplemente que pasa en el año es cosas que veo que en los últimos 

tiempos en vez de avanzar se ha retrocedido en la enseñanza.¨ 

 

Segundo entrevistado 

 

1. De acuerdo con su experiencia, ¿Cómo describiría el enfoque pedagógico que 

los docentes de matemáticas suelen emplear en las clases para la enseñanza 

del análisis combinatorio? 

 

¨Bueno más bien lo que ya da clases de eso le puedo comentar bueno en el análisis 

combinatorio que le puedo decir tenemos que empezar, este, enseñando lo que es una 

serie una serie, numérica no cierto, de ahí en función de eso proyectar o enseñar todas 
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las posibles combinaciones que pueda tener o arreglos que puedan tener los diferentes 

números qué le puedo decir. ¨ 

 

¿Qué enfoque mayoritariamente se emplea, constructivista por ejemplo? 

 

¨Bueno lo que pasa es que son algunos son algunos no emplea solo uno yo hago 

ejercicios de muestra hago ejercicios de muestra pongo mis pongo las fórmulas que se 

utilizan y luego planteo para ellos el constructivismo es decir hacemos ejercicios les 

propongo ejercicios que ellos resuelvan en función del ejercicio que nosotros hemos 

hecho como muestra lógicamente que no van a ser los mismos la idea es que ellos 

avancen algo más en la situación y pongan los conocimientos previos para que vayan 

avanzando en la resolución de ejercicios eso es lo que más o menos hacemos.¨ 

 

2. ¿De qué manera su metodología empleada, crea un ambiente de confianza en la 

enseñanza? 

 

¨Bueno yo trato de darles la confianza a los muchachos no cierto, porque, no me gusta 

que esté alguno como un ente sentado en una banca, me gusta que participe que se 

equivoque me gusta que participe y que se equivoque que promueva la clase no cierto 

entonces por eso es, para ello, busco la amistad con los alumnos para que haya la 

participación adecuada en clases. ¨ 

 

3. ¿Con qué tipo de recursos didácticos ha obtenido mayores resultados en la 

enseñanza? 

 

¨Bueno depende de la clase depende del tema cuando, en el análisis combinatorio 

mayoritariamente ejercicios lógicamente en un principio cuando vamos a presentar el 

tema tengo presentaciones en PowerPoint donde expongo todo el tema es decir le hago 

una perspectiva general del tema no cierto, entonces ya cuando vamos a profundizar 

sobre los distintos temas de combinatoria empleamos la mayor cantidad de ejercicios, 

porque cada uno tiene sus diferentes variantes y sus diferentes complicaciones. ¨ 

 

4. ¿Cómo diseña usted la evaluación para la temática del análisis combinatorio? 

 

¨Son diferentes evaluaciones este qué sé yo en clases hacemos este como les dije 

ejercicios que se propone la estudiante y son calificados en función del grado de 
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resolución que ellos hayan llegado a obtener del ejercicio pero a más de eso se les manda 

tareas que puedan también ser después calificadas y el final del capítulo se manda una 

prueba de capítulo no otra cosa que se me saltó es que después de los deberes por lo 

general siempre se toma una lección es decir si se manda a 5 o 10 ejercicios de deberes 

o de refuerzo entonces llegan los alumnos al siguiente día o al día que les toque la clase 

y entre los ejercicios que hemos mandado de deber seleccionamos uno de ellos y 

tomamos como lección.¨ 

 

5. ¿Cómo desearía usted que se aplique el trabajo colaborativo para la enseñanza de 

esta temática? 

 

¨No sé este me gustaría que haya más recursos más recursos con los cuales se pueda 

contar es muy importante los recursos tecnológicos dentro de la enseñanza aprendizaje, 

pero lamentablemente somos una institución estatal y es imposible que aquí lleguemos 

a utilizar no sí. ¨ 

 

¿El trabajo colaborativo, como lo aplica en pares, por afinidad o de qué manera?  

 

¨Bueno yo siempre les dejo que ellos elijan, pero siempre tiene que ser un grupo impar 

de 3 personas que no se pongan a conversar que de todas formas haya el compromiso 

de resolver el ejercicio de resolver el grupo de ejercicios que está propuesto y que 

después ellos puedan si es que es el caso pasar a representar a su grupo en el pizarrón 

resolviendo el ejercicio. ¨ 

 

 

6. ¿Qué haría usted para que se genere un ambiente de confianza en la enseñanza? 

 

¨Bueno yo creo que es suficiente ya a lo mejor una mejor disposición de aulas un 

ambiente más grande en donde podamos compartir algo más para realizar cualquier tipo 

de actividad. ¨ 

 

¿En una escala del 1 al 10 qué confianza piensa que le tienen sus alumnos? 

 

¨Yo creo que, si llega a un 7 o 8 del uno al 10, pero, no creo que sería conveniente 

mejorar, yo pienso que de siempre debería haber cierto límite, pienso que es lo 

adecuado. ¨ 
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7. ¿Qué recursos didácticos usted desearía para mejorar la calidad de la enseñanza? 

 

¨Bueno no sé, como le dije las tic sería bueno como por ejemplo un pizarrón electrónico 

en donde podamos manejar mejor los dibujos mejor el plano cartesiano no sé en fin un 

pizarrón electrónico un smart board. ¨ 

 

¿Algún material tangible, manipulable? 

 

¨Si podré hacer algún tipo de material, pero creo que un smart board sería lo ideal porque 

ahora hay tantos juegos que se pueden revisar en línea en la web. ¨ 

 

¿Algún material manejable para la combinatoria para ese contexto? 

 

¨Bueno no conozco mucho de los tangibles. 

Yo creo que cada uno va a tener su bondad su, su probabilidad en cuanto a la utilización 

de los materiales eso es lo que pienso. ¨ 

 

8. ¿Cómo serían algunas formas novedosas o creativas para evaluar el análisis 

combinatorio? 

 

¨Yo creo que más bien crearse no sé formas representar números con algunas formas 

geométricas no sé algo de eso, no cierto, o relacionar. ¨ 

 

9. Comentarios:  

 

¨Yo tengo bastantes años como profesor que lo que podía decirle que lo único que 

funciona es que los muchachos practiquen mucho practiquen muchos ejercicios que no 

sirve que les manden a hacer o que hagan los ejercicios que propone el profesor y revisen 

en casa nuevamente. Para mí y en mi experiencia necesitan los muchachos hacer 

muchos ejercicios no sé, mandarles una cantidad adecuada de deberes a la casa y que 

practiquen es la única forma de aprender matemáticas. ¨  

 

 


