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Resumen

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia tradicionalmente se ha visto como la
repeticion continua de datos y la memorizacién constante de los mismos, y ha representado
un reto para los docentes utilizar estrategias didacticas que sean dinamicas,
interdisciplinarias, innovadoras, y que promuevan el pensamiento critico-reflexivo de los
estudiantes. Por lo tanto, es necesario que se planteen nuevas propuestas que fortalezcan
el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia y consoliden el valor cientifico de esta
asignatura. En respuesta, el presente trabajo de titulacion se enfoca en proponer y aplicar
una estrategia didactica en la cual la novela grafica pueda ser utilizada para la ensefianza
de la historia en el bachillerato; para permitir a los estudiantes realizar una lectura dinamica,
que genere empatia con los protagonistas del suceso estudiado y brinde una perspectiva
mas amplia de la historia. Se utilizara una metodologia cualitativa y cuantitativa,
Investigacién Accién Participativa, apoyada en la pedagogia critica y el modelo
constructivista, se espera que mediante la aplicacién de la novela grafica en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la historia, los estudiantes puedan desarrollar las habilidades de

corroborar, identificar y contextualizar un suceso histérico.

Palabras clave del autor: pedagogia critica, constructivismo, habilidades histéricas,
herramienta didactica
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Abstract

The teaching-learning process of History has traditionally been viewed as the continuous
repetition and memorization of facts, posing a challenge for educators to employ didactic
strategies that are dynamic, interdisciplinary, innovative, and promote critical-reflective
thinking among students. Therefore, it is necessary to propose new approaches that
strengthen the teaching-learning process of History and consolidate the scientific value of
this subject. In response, this thesis focuses on proposing and applying a didactic strategy in
which the graphic novel can be used for teaching history in high school; enabling students to
engage in dynamic reading, fostering empathy with the protagonists of the studied events,
and providing a broader perspective of history. A qualitative and quantitative methodology
will be used, with Participatory Action Research, supported by critical pedagogy and the
constructivist model. It is expected that through the application of the graphic novel in the
history teaching-learning process, students will be able to develop the skills of corroborating,

identifying, and contextualizing a historical event.

Author keywords: critical pedagogy, constructivism, historical skills, didactic tool

@5l [0S0

EY MC MND

The content of this work corresponds to the right of expression of the authors and does not compromise the
institutional thinking of the University of Cuenca, nor does it release its responsibility before third parties. The
authors assume responsibility for the intellectual property and copyrights.

Institutional Repository:

Angie Melissa Granada Avecillas


https://dspace.ucuenca.edu.ec/

UCUENCA ’

indice de contenido

[ L= o [T o 1 o] T TR 8
W Xe = Lo (= o3 11 0 1= o] o S 9
1. El enfoque de la pedagogia critica y el modelo constructivista en la enseiianza de la
L 1= o - 13
1.1 Pedagogia critica desde los planteamientos de Paulo Freire y Henry Giroux........... 13
1.2 El constructivismo como modelo pedagOgiCo.............uuuuuuruuuurmmmeiieiiieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee 17
1.3 El constructivismo dentro de la ensefianza-aprendizaje de la Historia..................... 20
2. La novela grafica para de la ensefanza-aprendizaje de la Historia.............cccccvvrrrnnee 25
2.1. La novela grafica y su uso didactico en la asignatura de Historia............................. 25
2.2. La novela grafica y el desarrollo de las habilidades de corroborar, identificar y
[o70] 01 (=3 (L F= 1 2= | 27
2.3. La novela grafica como fuente de historias subalternas.............cccccvvvvvvvviiviiveneenneee. 32
3. Aplicacion de la novela grafica como una herramienta didactica en la
ensefanza-aprendizaje de la Historia en el segundo de Bachillerato............................ 34
3.1 La Investigacion Accién Participativa (IAP) y su aplicacion en el uso de la novela
grafica como herramienta didAcCtiCa............ooouiiiiiiii i 34

3.2 Herramienta didactica para el uso de la novela grafica en la asignatura de Historia.37
3.3. Resultados y alcances de las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar

con la aplicacion de la herramienta didactica................ccc 44
3.3.1. Sesion de diagnOStiCo T....uvviiiiiiiiiieeeeeee e, 47

3.3.2 Sesion de diagNOSHCO 2.......coooiiiiiiiiiiiiiie e 50

3.3.3 Sesion de diagNOSHICO 3.......coiiiiiiiiiiiiiii e 54

3.3.4 Sesion 1 de aplicacion de la herramienta didactica.............cccc. 58

3.3.5 Sesion 2 de aplicacion de la herramienta didactica............................. 64

3.3.6 AULOEVAIUACION. ...ttt e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeas 85

Lo 4 (g 11T o 4 1= 88
LY =T =Y e - PR 90
N 0= o= 95

Angie Melissa Granada Avecillas



UCUENCA

5
indice de figuras

Figura 1. Ejemplo de referencia geografica mediante mapas.........ccccccoviiiiiieniiiiiiiiiiieennn. 30
Figura 2. Ejemplo de referencia geografica por reconstruccién de un lugar representativo. 30
Figura 3. Coexistencia de dos lineas temporales en la narracién de la novela grafica........ 31
Figura 4. Contextualizacion social y politica representada en la vestimenta....................... 31
Figura 5. Uso de simbolos politicos y vestimenta para contextualizar grupos sociales........ 32
Figura 6. Uso de simbolos para la identificacion de grupos politicos............cccccceeiiiiiinneen. 32
Figura 7. Resumen grafico de la metodologia............cccociiiiiiiii e 37
Figura 8. Descripcion grafica de los instrumentos generados y los métodos de
1) (=14 o1 =] ¢= Lo o ] o U PSP 46
Figura 9. Nube de palabras generada segun la categoria de racionalidad-irracionalidad.... 48
Figura 10. Nube de palabras generada segun la categoria de organizacion social............. 48
Figura 11. Nube de palabras generada segun la categoria de conflicto...............ccccccceeenie 49
Figura 12. Nube de palabras generada segun la categoria de interrelacion........................ 50
Figura 13. Nube de palabras generada segun la categoria de racionalidad-irracionalidad.. 51
Figura 14. Nube de palabras generada segun la categoria de organizacion social............. 52
Figura 15. Nube de palabras generada segun la categoria de conflicto.............ccccccuunneeenn. 52
Figura 16. Respuestas de los estudiantes sobre la informacién que transmiten la imagen y
el texto escrito sobre un hecho histOriCo..............oooi s 55
Figura 17. Respuestas de los estudiantes sobre la importancia de las fuentes visuales y
=T 1= 56
Figura 18. Nube de palabras generada segun la categoria de movilizacion social.............. 56
Figura 19. Nube de palabras generada segun la categoria de cambios politicos................ 57
Figura 20. Nube de palabras generada segun la categoria de motivaciones....................... 57
Figura 21. Nube de palabras generada segun la categoria de veracidad..........c....ccc.......... 59
Figura 22. Nube de palabras generada segun la categoria de precision historica............... 59
Figura 23. Nube de palabras generada segun la categoria de organizacion social............. 60
Figura 24. Nube de palabras generada segun la categoria de eventos especificos............ 61
Figura 25. Nube de palabras generada segun la categoria de lugares representativos....... 62
Figura 26. Nube de palabras generada segun la categoria de personajes clave................. 62
Figura 27. Respuestas de los estudiantes sobre la lectura de la novela grafica.................. 63
Figura 28. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L= L1~ PP 66
Figura 29. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L2210~ PSP 67
Figura 30. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L2 L 1=~ TP 68
Figura 31. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L= Lo ST PSPPSR 69
Figura 32. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L= Le =TT PSPPSR 69
Figura 33. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L= Lo PSSR 70
Figura 34. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L= o= SRR RE 71

Angie Mel

issa Granada Avecillas



UCUENCA

Figura 35. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
francesa 72

Figura 36. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion

L= Lo === PSSR 72
Figura 37. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L1122 o= SRR 73
Figura 38. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L1122 o= SRR 74
Figura 39. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L1122 o= SR 75
Figura 40. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L1 1A [oT =TT T PO PPT T 75
Figura 41. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L1111 TP PP PP 76
Figura 42. Representacion de la habilidad de corroborar mediante la realizacion de la
T0NV =T E= e = (o= T PP 77
Figura 43. Representacion de la habilidad de corroborar mediante la realizacion de la
TONV =T E= T =[x TP 78
Figura 44. Representacion grafica que hace alusion al Palacio de Versalles....................... 79
Figura 45. Conjunto de representaciones graficas que hacen alusion a la Bastilla.............. 79
Figura 46. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L= L L0 RSP 80
Figura 47. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L1141 T PP PP PP 81
Figura 48. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
L1 1A [T= T T PP PPPPP TP 82
Figura 49. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
FrANCESA. ...t 82
Figura 50. Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion
FrANCESA. ...t 83
Figura 51. Representacion de los resultados obtenidos de la Autoevaluacién 1. realizada a
LTS =ES] (8 T L= T | (T S 85
Figura 52. Representacion de los resultados obtenidos de la Autoevaluacién 1. realizada a
[0S ESTUAIANTES......ueiiiiiiiii e e e e e e e et e et e e e aaeaaaaaaaaaaaaaaaaeaaeaeeaaeeaeaeaaaans 85

Angie Mel

issa Granada Avecillas



UCUENCA :

Tabla 1.
Tabla 2.
Tabla 3.
Tabla 4.
Tabla 5.
Tabla 6.
Tabla 7.

grafica...

indice de tablas

Planificacidon Sesidn de Trabajo 1. 39
Planificacion Sesion de Trabajo 2........coooviviiiiiiiiiiiiii 41
Planificacion Sesion de Trabajo 3..........coouiiiiiiiiiiii e 43
Planificacion Sesion de Trabajo 4............ouiiiiiiiiiiiiee e 44
Planificacion Sesion de Trabajo 5...........uuiiiiiiiiiiii e 46
Categorizacion de las respuestas obtenidas sobre la lectura de la novela gréfica. 69

Categorizacion de las respuestas obtenidas sobre la elaboracion de la novela

Angie Melissa Granada Avecillas



UCUENCA .

Dedicatoria

A mi abuelito Segundo, por ensefiarme el valor y la importancia de la educacion.
A mi abuelita Angela, por acompafiarme constantemente y sentirse orgullosa de mis logros.

A mi abuelita Marlene, por aconsejarme y demostrarme que la docencia con vocacion es

una profesion sumamente valiosa.

Angie Melissa Granada Avecillas



UCUENCA 9

Agradecimientos

A mi hana Emi, por siempre creer en mi y en mis suefios, y recordarme constantemente que
puedo dar lo mejor de mi. Gracias por ser mi compafera, emocionarte con mis proyectos,

impulsarme a ser yo misma y haber recorrido este camino juntas.

A mi papi, por enseflarme a amar la historia. En nuestras conversaciones sobre peliculas de
gladiadores, dictaduras y guerras encontré mi pasién por el pasado. Gracias por siempre
apoyarme, escuchar mis interminables conversaciones sobre el Holocausto y El Bosco, e
impulsar mi gusto por las novelas historicas. Estamos los que somos y somos los que

estamos.

A mi mami, por ser mi par académico, ser mi refugio y mi lugar seguro. Gracias por toda tu
paciencia, para leer y corregir mis textos, por confiar en mi y nunca dudar de mis

capacidades. Tu calma y tu carifio han sido una certeza de que todo siempre puede mejorar.

A mi familia, por siempre sentirse orgullosa de mi, disfrutar mis logros conmigo y estar para

mi en los momentos dificiles.

A mi directora, Cata Carrasco, por enseiarme a través del ejemplo, que una docencia
constructiva, critica, paciente y reflexiva es posible. Gracias por su guia constante en este
proceso, su apoyo y soporte han sido fundamentales para poder ejecutar este trabajo y

haber disfrutado del camino recorrido.

A la carrera de Pedagogia de la Historia y las Ciencias Sociales, por reafirmar mi gusto y
pasion por la historia y darme las herramientas necesarias para formarme como profesional
y como ser humano. Gracias a todos los docentes que fueron parte de mi paso por la
carrera, me han ensefiado a escuchar, a aprender de mis errores y a reconstruirme

constantemente. Todas las experiencias compartidas me acompafiaran siempre.

Angie Melissa Granada Avecillas



UCUENCA 10

Introduccion

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia como asignatura dentro de la educacion
formal, plantea varios desafios y retos actualmente, para potenciar en los estudiantes un
pensamiento critico-reflexivo y una comprension de los sucesos histéricos que supere la
memorizacion de fechas y datos especificos. En consecuencia, los docentes de Historia se
han visto en la necesidad de recurrir a nuevos métodos y estrategias de aprendizaje, que
les permitan motivar en los estudiantes una comprensién profunda de los hechos
estudiados y promover una perspectiva anadlitica. En este sentido, es necesario explorar
diversas fuentes que permitan al estudiante desarrollar habilidades propias del saber
histérico y que le brinden las facultades necesarias para comprender de mejor manera un

suceso historico.

Asi mismo, dentro del contexto educativo ecuatoriano, enfocado a la asignatura de Historia,
se espera que los estudiantes puedan obtener un conocimiento significativo que les permita
comprender el pasado y reflexionar sobre el presente. En este sentido, dentro del segundo
de Bachillerato, el curriculo de Ciencias Sociales, esta orientado a promover el analisis
critico de los sucesos histéricos que permitan formar ciudadanos democraticos gracias a su
formacion académica. Estas expectativas, estan orientadas por el modelo del
constructivismo para contribuir al empoderamiento de los estudiantes para que puedan ser
protagonistas de su aprendizaje. Dentro de esta linea, se espera que los estudiantes
puedan relacionar sus experiencias previas y su realidad cotidiana, de modo que los

contenidos de la educacién formal tengan una resonancia en la vida del estudiante.

En respuesta a las expectativas del curriculo ecuatoriano, alineado con el modelo
constructivista, es necesario aplicar herramientas didacticas para la asignatura de Historia
que puedan contribuir con la formacion critico-reflexiva del estudiante. Por lo tanto, el
presente trabajo de titulacion tiene como objetivo validar la novela grafica como una
estrategia didactica para el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia en el segundo
de Bachillerato. A través de la integracion de los principios de la pedagogia critica y el
modelo constructivista se propone plantear una herramienta didactica para ser aplicada en
el Colegio de Bachillerato Ciudad de Cuenca mediante sesiones de trabajo que permitan
analizar el alcance de la novela grafica como una alternativa pertinente para la
ensefanza-aprendizaje de la Historia. La aplicacion de la estrategia propuesta esta
orientada a potenciar las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar, como

competencias clave para la formacion histérica de los estudiantes del Bachillerato.

Angie Melissa Granada Avecillas
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La herramienta didactica planteada, propone la utilizacion de la novela gréafica “Revolucion.
Libro 1. Libertad” elaborada por Florent Grouazel y Younn Locard para el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Revolucién francesa en un paralelo del nivel de segundo de
Bachillerato del Colegio Ciudad de Cuenca. Para el trabajo a realizarse con el uso de la
novela grafica, se propone la lectura de un fragmento de la obra seleccionada y la
elaboracion de una novela grafica por parte de los estudiantes sobre un tema de interés
relacionado con la Revolucion francesa. En este sentido, se pretende comprender si es que
la lectura y elaboracion de la novela grafica permite potenciar en los estudiantes las

habilidades de identificar, corroborar y contextualizar.

La metodologia aplicada para el presente trabajo, corresponde a un enfoque cualitativo y
cuantitativo, donde se utiliza la Investigacién Accién Participativa como eje articulador para
poder volver a los estudiantes sujetos activos del proceso educativo y acceder a sus
reflexiones sobre la estrategia propuesta. La planificacion de la presente herramienta
contempla la utilizacion de herramientas de diagndstico, evaluaciéon y autoevaluacion antes
y después de la aplicacién de la estrategia didactica para conocer los efectos de la novela
grafica sobre las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar. Para el analisis de
los resultados obtenidos se han aplicado métodos mixtos como; nubes de palabras, analisis
tematico de contenido, graficos de barras y analisis iconografico para demostrar los

alcances de la herramienta didactica propuesta.

El estudio esta estructurado en tres capitulos principales, el primero presenta el marco
tedrico fundamentado en la pedagogia critica y el modelo constructivista aplicado a la
ensefianza-aprendizaje de la Historia. El segundo capitulo, expone las potencialidades que
presenta la novela grafica como apoyo didactico en la asignatura de Historia, y justifica su
aporte a las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar. En el tercer capitulo se
detalla el procedimiento de planificacién de la estrategia didactica, en conjunciéon con las
destrezas con criterio de desempefio planteadas en el curriculo ecuatoriano, y las
habilidades especificas mencionadas anteriormente. Ademas se analizan los resultados
obtenidos con la aplicacion de la novela grafica como herramienta didactica, y los efectos
que se manifiestan en los estudiantes sobre las habilidades de identificar, corroborar y

contextualizar.

Gracias a la aplicacion de la estrategia planteada, se ha podido observar que es posible
potenciar las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar con el uso de la novela
grafica de la mano de la mediacién docente. Es decir, con base en la propuesta del

constructivismo, el docente ejerce un rol de intermediario entre el estudiante, los contenidos
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y las estrategias aplicadas, para que puedan ser asimiladas por el alumno y le permitan
desarrollar habilidades que guien su proceso de aprendizaje. Por lo tanto, la aplicacion de la
herramienta didactica demuestra que la novela gréafica ofrece una alternativa innovadora
para la ensefianza-aprendizaje de la Historia y que brinda varias oportunidades para la
formacion histérica de los estudiantes de segundo de Bachillerato. Con la mediacion
docente, la planificacion y la construccion de conocimientos previos, la novela grafica puede
presentar una opcidn relevante para elevar las habilidades mencionadas en los estudiantes
y favorecer la formacion de un pensamiento critico-reflexivo. Asi mismo, permite validar a
las imagenes como una fuente de informacion valiosa, que despierta en los estudiantes la
posibilidad de realizar una lectura activa y desarrollar un sentido de empatia que motiva la
percepcién de la Historia como una asignatura y una ciencia de gran relevancia para

entender la realidad actual.
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1. El enfoque de la pedagogia critica y el modelo constructivista en la ensefianza de la
Historia

El contexto de la educacion formal y la ensefanza dentro del aula, ha enfrentado diversos
cambios y transformaciones en sus practicas y concepciones sobre los contenidos que
deben ser ensenados y los métodos que pueden facilitar este proceso. En este sentido, han
surgido varios posicionamientos y posturas que defienden en sus postulados; el caracter de
los contenidos, el rol docente y las estrategias que se deberian ejecutar para alcanzar una
determinada respuesta en el estudiante. De esta forma, en el siglo XX y XXI han surgido
nuevas propuestas, que apuestan por una revalorizacion del estudiante y del rol docente, y
que cuestionan el papel de la educacion formal como un mecanismo de adoctrinamiento o,
por el contrario, un espacio de formacién humana y social (Piquer et al, 2020). En
consecuencia, el presente apartado tiene como propdsito acercarse a los postulados de la
pedagogia critica, desde el trabajo de Paulo Freire y Henry Giroux, al establecer una
relacion con el modelo pedagdgico constructivista, y analizar la forma en la que este es

aplicado en la ensefianza-aprendizaje de la Historia, y los retos que enfrenta.

1.1 Pedagogia critica desde los planteamientos de Paulo Freire y Henry Giroux

La pedagogia es una disciplina, que ha desarrollado diversos paradigmas con el paso del
tiempo y plantea los métodos que son aplicados para resolver un problema especifico en el
contexto educativo. En este sentido, esta ciencia tiene como centro de accién los problemas
y métodos que conciernen a la educacion en su sentido formal y social. Desde este
enfoque, se han desarrollado diversas interpretaciones, para esta disciplina, focalizadas en
experiencias especificas por la necesidad de producir una entidad generadora de
conocimiento en conexion con la realidad del ser humano (Piquer et al, 2020). De esta
forma, en la segunda mitad del siglo XX surgié un nuevo enfoque pedagdgico que propuso
una nueva mirada hacia el acto educativo y transform¢ la tarea pedagdégica en una practica
social y politica. Se trata de la pedagogia critica, que en este caso sera explicada a través
de la obra de Paulo Freire y Henry Giroux, como representantes contemporaneos de los
planteamientos de esta perspectiva y las propuestas que surgen para redirigir la vista del

docente sobre la accion liberadora de la educacion y el rol social de la docencia.

En un primer momento, es necesario mencionar la obra de Paulo Freire, quien ha sido
considerado como uno de los representantes mas influyentes del enfoque de la pedagogia
critica en América Latina, por su trabajo dentro de las comunidades rurales de Brasil con
campanas de alfabetizacion y su reflexion sobre la liberacion del ser humano gracias al acto
de aprender y ensefar (Jardilino y Soto Arango, 2020). Dentro de su trabajo, Paulo Freire

hace hincapié en el hecho de que la educacién tradicionalmente ha sido vista como una
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forma de dominacién, donde las clases sociales que ostentan el poder, han utilizado los
conceptos de la educacion formal para perpetuar su poder y alienar a los grupos
histéricamente invisibilizados. Esta idea la relaciona con su experiencia en las campafas de
alfabetizacion, ya que reconoce que ensenar el abecedario no es solo un ejercicio de
decodificar simbolos, sino que se transforma en un acto politico cuando el educando es
capaz de darle un significado a las palabras dentro de su realidad social (Freire, 2008). En
un sentido mas profundo, esta propuesta puede ser entendida como la comprension de los
contenidos de la educacion formal, desde el sujeto y para el sujeto, en la medida en la que
le permitan desarrollar herramientas aplicables en su realidad cotidiana y que le ayuden a

resolver las problematicas que enfrenta en su contexto social.

Paulo Freire, reconoce que existe una pedagogia del oprimido, que se fundamenta en las
luchas hegemonicas que caracterizan a las relaciones sociales, y que han permitido que se
perpetie una educacion bancaria. Este término se entiende como, un ejercicio educativo
donde el docente es visto como la fuente de todo saber y toda verdad, mientras que el
estudiante es una figura ignorante, que solo recibe la informacién que el docente deposita
en él. Esta practica es problematizadora para los educandos, ya que los vuelve sujetos
pasivos en su propio proceso de formacion y evita que puedan desarrollar la capacidad de
comprension activa del mundo y los limita a pensar en una realidad estatica y no en una
realidad en movimiento que puede ser transformada (Freire, 2008). Para combatir a la
educacién bancaria, Freire propone desarrollar una educacion liberadora y transformadora,
donde el docente pueda proponer un método activo que ayude al estudiante a tomar
consciencia de su problematica, de su condicibn como persona y sujeto, para aspirar a una

transformacion social que rompa con las estructuras alienadoras (Sanchez et al, 2017).

Es decir, para Paulo Freire la aplicacion de la pedagogia critica corresponde a una
renovacioén de la postura del docente, donde se aspire a despertar en el estudiante una
actitud dialégica y de espiritu critico. De esta forma, se podria terminar con las practicas de
la educacion bancaria, porque primero se reconoce al estudiante como sujeto provisto de
opiniones, capacidades y conocimientos y segundo, el docente deja de ser una fuente de
sabiduria y pasa a ser un facilitador que también puede aprender mientras ensefa. Es por
esto que, al acto de ensefar dentro de la pedagogia critica, se lo entiende como
ensefianza-aprendizaje, ya que no es unidireccional, sino que tanto el estudiante como el
docente pueden aprender juntos, mientras se ensefia un nuevo contenido (Sanchez et al,
2017). En este sentido, se entiende a esta corriente como un enfoque que ve a la educacion
como un acto social, porque el estudiante es entendido como un sujeto dentro de su

contexto, con una identidad adquirida y un punto de vista aprendido; es también un acto
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politico porque al ensefar desde el didlogo y la actividad critica, el estudiante se vuelve un
actor fundamental de las decisiones de su sociedad y puede reflexionar, pensar y actuar

sobre la misma.

Para alcanzar este ejercicio de accidén y reflexion, Paulo Freire propone superar la
absolutizacién de la ignorancia y empezar a ver al estudiante como capaz de hacer y ser.
En este sentido, defiende la praxis como el verdadero camino hacia la construccion de una
educacion critica que lleve a un mayor conocimiento e interpretacién de la realidad. La
praxis en esta linea, es el conjunto de acciones que lleven a traducir los contenidos en
practicas aplicables a la realidad del estudiante, es decir, que lo que aprendié en el aula le
represente un camino para actuar y reflexionar sobre si mismo, los otros y lo que le rodea
(Freire, 2009). Esta teoria del quehacer, como la considera Freire, ayuda a la
problematizacién de los educandos para que puedan percibirse como seres en el mundo y
con el mundo, y que se sientan llamados a encontrar las soluciones a los problemas que el
mundo presenta. Por lo tanto, es mision del docente llevar la praxis al aula y empoderar al
estudiante para encontrar las herramientas que lo lleven a consolidarse como sujeto critico

y transformador (Jardilino y Soto Arango, 2020).

Los planteamientos de Paulo Freire, no se han limitado a la practica pedagdégica dentro de
América Latina, sino que han sido considerados como un impulso para la aplicacion y
teorizacién sobre este enfoque pedagdgico en otros lugares del mundo. En este sentido, se
puede mencionar el trabajo de Henry Giroux, quien trabaja la propuesta de Paulo Freire y la
pedagogia critica, desde el contexto de Estados Unidos, aunque sus reflexiones también
pueden ser aplicadas para Sudamérica (Gonzales Martinez, 2006). En esta linea, Giroux
toma la idea del desarrollo de una educacion critica y transformadora, y afiade la categoria
de democracia y entiende que el acto de educar corresponde también a una interaccion
social y cultural. En este sentido, considera que la pedagogia del oprimido no se ha
superado, y que al interior de las aulas todavia existe una reproduccion légica e ideoldgica
de los grupos de poder dominantes. Por lo que retoma parte de las criticas realizadas por
Freire, y considera que para que la educaciéon se transforme en un ejercicio liberador y
democratico, es necesario que los maestros sean sensibles a las condiciones histdricas,
sociales y culturales que estan presentes en cada estudiante y son un aporte para el aula
de clases (Giroux, 2012).

Para Henry Giroux, al aprender en comunidad, el proceso de ensefianza-aprendizaje debe
nutrirse y vincularse con la experiencia estudiantil, para que cada uno de los educandos

puedan aprender de las distintas voces y experiencias que le rodean y le permitan realizar
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un cuestionamiento constante para develar los diversos intereses sociales, intelectuales,
éticos y politicos que representan. Es decir, cada estudiante lleva consigo experiencias y
opiniones, que han sido aprendidas fuera del entorno escolar formal, pero son parte de la
realidad educativa y constituyen una valiosa herramienta para construir un conocimiento
critico en consonancia con la realidad social y el contexto que los estudiantes enfrentan
(Giroux, 1997). En consecuencia, las practicas pedagogicas que aplique el docente deben
resonar dentro de las experiencias vitales de los estudiantes, para que pueda existir una
relacion real entre lo que se ensefia al interior de las aulas y lo que se vive al exterior de
ellas (Florez Romero et al, 2017). De esta forma, la experiencia puede ser diseccionada
para encontrar dentro de ella, implicaciones politicas, éticas y morales que son parte del

proceso de formacion del ser humano.

Para la concrecion de la actividad critica y reflexiva por parte de los estudiantes, Giroux
considera la practica y la experiencia como dos componentes clave del ejercicio pedagdgico
y defiende que los estudiantes criticos se forman mediante el autoconocimiento y el
reconocimiento de la realidad histérica que han contribuido a la formacién de las
experiencias personales y colectivas. Para el desarrollo de la pedagogia critica, Giroux
propone que exista una mayor presencia y valorizacion de la historia dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que gracias a esta se pueden brindar las concepciones
histéricas necesarias para propender el desarrollo de una conciencia critica de caracter
colectivo (Giroux, 2013). En este sentido se habla de una historicidad del conocimiento,
donde conocer el valor de la historia le ofrece al estudiante la oportunidad de desarrollar
respeto por sus propias experiencias, como una via para que puedan legitimar y construir su
propia historia de la mano de un lenguaje propio. De esta idea se desprende un principio
pedagdgico fundamental, y es la importancia de validar las experiencias de los alumnos con
el objetivo de darles facultades criticas, y proponer retos constantes que problematicen las
situaciones del aprendizaje y lleven al desarrollo de la actividad critica (Gonzales Martinez,
2006).

Sumado a la importancia de la Historia, para el desarrollo de la actividad docente desde la
pedagogia critica, Giroux también habla de la relevancia del lenguaje como una categoria
que forma parte de una comunidad emancipatoria y de compromiso social e individual. En
este sentido, el lenguaje es entendido como un medio para alcanzar la conciencia y
negociar un sentido de identidad que se traduce en una construccion constante de la mano
del lenguaje. Bajo este precepto, el lenguaje no es solo una forma de ver y entender la
realidad, sino de traducirla en conjuncién con la experiencia personal y colectiva para

modificarla (Florez Romero et al, 2017). Asi mismo, el lenguaje representa un sentido de

Angie Melissa Granada Avecillas



UCUENCA 1

localizar y ubicar al estudiante en el mundo, para conformar la amplia posibilidad de
opciones que pueden rodear a un problema especifico de varios significados, y construir
activamente la realidad. Es decir, el estudiante maneja su propio lenguaje, e identifica el
significado del lenguaje formal de la educacién para construir sus propias interpretaciones y
gestionar un actuar transformador que le permita desarrollarse como individuo y dentro de

su colectivo social (Giroux, 2012).

En suma, la pedagogia critica puede entenderse como una practica pedagodgica que
revaloriza al estudiante como sujeto activo y reconoce sus pensamientos y opiniones como
parte fundamental de la actividad social y politica que se desarrolla dentro del proceso
ensefanza-aprendizaje. La propuesta de Paulo Freire y Henry Giroux desde el enfoque de
la pedagogia critica, es educar para crear, transformar y proponer, es sinénimo de liberacion
porque permite que el estudiante se reconozca asi mismo como un sujeto activo, capaz y
reflexivo, que puede tomar un problema y transformarlo en lugar de conformarse con
integrarse al conflicto. Asi mismo, este enfoque supone la eliminacion de la polaridad que
existe en la relacion alumno-docente, y visibiliza al escenario de ensefianza-aprendizaje
como un proceso de enriqguecimiento mutuo donde las jerarquias no son sinénimos de
poder, alienacion o dominacion. Para concretar una practica pedagogica, que contribuya a
la formacién de estudiantes criticos y reflexivos, los autores apuestan por una praxis
continua, con una conexion entre las experiencias de los estudiantes y su realidad cotidiana,
que de la mano del uso del lenguaje y la identidad histérica contribuyen a una relaciéon

accion-reflexion que promueve a la educacion de seres humanos integrales vy criticos.

1.2 El constructivismo como modelo pedagégico

Como se pudo observar anteriormente, los enfoques pedagdgicos no tienen una orientacion
neutra, sino que persiguen objetivos especificos dentro del proceso de
ensefanza-aprendizaje y dentro la formacién académica y humana de la persona. En este
sentido, se pueden ubicar los modelos pedagdgicos, como un mecanismo que le asigna
funciones especificas a la educacion, que van en funcién de las distintas concepciones que
se tiene del ser humano y del tipo de sociedad que se espera contribuir a formar. De esta
forma, en el siguiente apartado se explica el constructivismo como un modelo pedagdgico
que, en la practica educativa, persigue la formacion de un ser humano que sea capaz
comprender, analizar y creer, y en su proceso de educacion formal se encuentre cercano a
las necesidades de su sociedad y su contexto (De Zubiria, 2011). En cierto sentido, el
constructivismo puede ser visto como un modelo que se desprende de algunos de los

planteamientos de la pedagogia critica, explicados anteriormente, en consonancia con la
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importancia de la actividad mental y cognitiva que se suscita al interior de la mente del

estudiante.

En este contexto, los inicios del constructivismo se pueden rastrear en la psicologia, con los
aportes de Piaget y Vygotsky, al defender la idea de que el ser humano aprende mediante
esquemas mentales que se complejizan a lo largo de su vida y que las personas aprenden
de la realidad. Segun este planteamiento, se puede entender que las personas aprenden
mediante el cumulo de experiencias que se presentan a lo largo de su crecimiento y
formacion, y los aprendizajes (formales e informales) que han adquirido de forma previa, les
ayudan a encontrar respuestas ante situaciones nuevas y complejas (Carretero, 2009). Es
decir, que el conocimiento es entendido como, una construcciéon del ser humano donde
cada individuo percibe la realidad y es capaz de organizarla, darle un sentido gracias a sus
esquemas mentales y edifica un concepto coherente en conjuncién con su interpretacion de
la realidad. Por lo tanto, no existe una uUnica interpretacion o perspectiva de la realidad o de
un hecho especifico, sino que sus opciones son tan variadas como la cantidad de individuos

que son parte del proceso educativo (Ortiz, 2015).

En el sentido de la practica pedagdgica, el constructivismo reconoce que el estudiante es un
sujeto activo dentro del proceso de aprendizaje, y para empoderar la figura del alumno
dentro de la educacién formal, apunta a la utilizacién de herramientas y metodologias que
permitan al educando superar la perspectiva informativa, acumulativa y mecanica que se ha
caracterizado al modelo tradicional. La perspectiva constructivista, apunta a reconocer el
valor de los aprendizajes y experiencias previas de los estudiantes, que permiten vincular
los nuevos conocimientos con aquellos que fueron adquiridos con anterioridad, para poder
aplicar los aprendizajes en diversos contextos y que los contenidos tengan un sentido de
utiidad para los estudiantes (De Zubiria, 2011). Por lo tanto, desde este modelo el
aprendizaje puede ser entendido como el proceso de relacionar la nueva informacion con
las representaciones preexistentes, 1o que permite desarrollar un sistema de revision,
modificacion, reorganizacién y diferenciacion de dichas representaciones (Serrano y Pons
Parra, 2011). En tanto, se entiende que los conceptos aprendidos previamente y aquellos
que son nuevos, no son definitivos ni inamovibles, sino que pueden transformarse y

reinterpretarse.

Un fundamento clave del constructivismo, se refiere al rol docente en una triada compuesta
por este, el estudiante y los contenidos, en una relacion continua y dialogante que permite la
construccién del conocimiento desde la experiencia personal y social de la educacion. En

este contexto, el constructivismo resignifica el rol del docente ya que pasa a ser visto como
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un mediador del conocimiento y se enfatiza sobre el papel de la ayuda pedagdgica que
presta regularmente al alumno (Barriga Arceo y Rojas Hernandez, 2002). Desde esta
perspectiva, el docente puede ser percibido como un espectador del proceso de
autoconstrucciéon y desarrollo del alumno y un facilitador de los procesos de conocimiento
auténomo de conceptos y conocimientos. Sin embargo; el rol docente no es simplista, al
contrario, el constructivismo exige un ejercicio docente que debe intervenir constantemente
y de forma activa, para proporcionar las herramientas que le permitan al estudiante acceder
al conocimiento y brindarle al alumno los mecanismos para construir su propio aprendizaje
(Carretero, 2009).

Respecto a la relacion docente, alumno y contenidos que se mencioné anteriormente; el
docente inicia el proceso de ensefanza-aprendizaje, enfocado en los aprendizajes previos y
las experiencias cercanas de los estudiantes, y el alumno pasa a ser el protagonista del
acto educativo. De este modo, la actividad cognitiva del estudiante le permite ejecutar un
proceso constructivo donde, acude a sus esquemas mentales para elaborar y asimilar
nuevos contenidos y comprender nuevos escenarios. Dentro de este proceso, no solo
influyen los conocimientos que se podrian considerar cientificos o de la educacion formal;
sino que también intervienen los saberes culturales y las interpretaciones propias del
estudiante sobre su realidad y su contexto, por lo que el resultado no sera el mismo en
todos los alumnos (Serrano y Pons Parra, 2011). En cuanto a los contenidos, si bien estan
pre establecidos dentro del macro curriculo correspondiente a cada contexto educativo,
dentro del aula de clases los temas y conceptos se pueden modificar para que tengan una
secuencia légica y mantengan un nivel de concatenacion, que le permitan al estudiante
comprender y construir el significado de los contenidos. En este sentido, se recomienda
partir desde lo particular a lo general, para que el estudiante desde el contacto con un
fendmeno especifico pueda comprender su complejidad y realizar generalizaciones, en los

casos que sea aplicable (Ortiz, 2015).

Desde la relacion que existe entre los docentes, estudiantes y contenidos, se pueden
establecer técnicas y estrategias dentro del aula de clases, que faciliten el proceso
formativo de los estudiantes. Estos mecanismos de aplicacion de este modelo, pueden ser
muy diversos, pero deben atender a la diversidad de capacidades y habilidades de los
estudiantes, para permitir un desarrollo integral y la implicacion de todos los involucrados
dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje. Por tal motivo, el constructivismo apuesta
por la aplicacion de herramientas que contextualicen el contenido en su momento social y
cultural y, mediante el planteamiento de tareas auténticas y significativas, el estudiante

pueda problematizar y resolver los conflictos que enfrenta dentro y fuera del aula (Barriga
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Arceo y Rojas Hernandez, 2002). Es por esta razon, que dentro de las practicas
constructivistas los docentes optan por actividades practicas y colaborativas, a modo de
taller o dentro del laboratorio, para despertar las diversas habilidades de los estudiantes y al

mismo tiempo, poner al contenido en un sentido practico y significativo.

Es fundamental que, en la aplicacién de las técnicas y herramientas del modelo
constructivista, se apunte a una conviccidn dentro de la practica docente, de que los
estudiantes deben ser una parte activa del proceso de ensefianza- aprendizaje. Por lo tanto,
una caracteristica de las herramientas constructivistas es que promueven y se asientan en
el didlogo entre pares, el docente y el estudiante. Este enfoque dialégico, permite valorar la
opinién del otro, dentro del proceso educativo y empodera su pensamiento y razonamiento
en la construccién de su propio conocimiento, mediante esta practica se puede fomentar el
desarrollo de un ambiente de aprendizaje seguro donde se favorece la implicacién del
educando (Ortiz, 2015). Sin embargo, es necesario reconocer que no todas las personas
aprenden de la misma manera, y que los alumnos pueden presentar un mayor desarrollo en
el aspecto escrito o manual, por lo que el docente debe buscar alternativas que generen un
equilibrio dentro de la practica pedagdgica y que no desplace a ningun estudiante dentro de

su proceso formativo.

Por lo tanto, el constructivismo como modelo pedagdgico, considera que el individuo lleva
consigo aprendizajes previos que han sido adquiridos a lo largo de su vida, gracias a la
interaccion de la persona con sus semejantes y el medio que le rodea. Es decir, el
aprendizaje es el resultado de las actividades cognitivas internas y las experiencias
personales y sociales externas, que se modifican, se reestructuran y se complejizan con el
tiempo. En consecuencia, la labor docente debe estar encaminada a apoyarse sobre lo que
el estudiante ya conoce, para brindarle las herramientas necesarias para construir sus
propios conocimientos y ser un mediador en el proceso formativo cognitivo y social del
estudiante. En este sentido, se apunta a la utilizacion de herramientas y estrategias que
pongan al estudiante en un contacto con la realidad y que los esquemas mentales que
construye y modifica a lo largo de su vida, le permitan comprender y transformar la realidad.
De esta manera, los contenidos aprendidos dentro del aula de clases, se traducen en
conceptos aplicables a la vida cotidiana del educando y se vuelven en aprendizajes

significativos que, con suerte, seran de larga duracion.

1.3 El constructivismo dentro de la ensefanza-aprendizaje de la Historia

Una vez que se han expuesto los principales planteamientos del constructivismo, es

necesario reconocer cuales son sus propuestas y estrategias de aplicacion, dentro de la
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ensefanza-aprendizaje de la Historia. En esta linea, es preciso aclarar que, como
asignatura dentro de la educacion formal, la Historia enfrenta problemas educativos de
diversa naturaleza y desde la perspectiva constructivista, puede ser entendida como la
dificultad de situar al estudiante dentro de un contexto histérico, y propender a su
interrelacion con los acontecimientos del presente (Carretero, 2011). La primera barrera que
la Historia debe superar es que tradicionalmente ha sido vista como una narracién concluida
que no puede recibir nuevas interpretaciones. Al contrario, la Historia dentro del aula de
clases y de la mano del constructivismo, debe ser trabajada desde una perspectiva de
cuestionamiento y construccién constante, donde pueden existir nuevas interpretaciones
para un hecho especifico, donde el estudiante puede insertarse como un sujeto activo

dentro de la elaboracion del conocimiento historico.

El planteamiento constructivista, para el caso especifico de la Historia, se puede entender
como una practica pedagoégica basada en el dialogo y la actividad critica constante para
alcanzar el conocimiento. Desde esta perspectiva, los contenidos no son considerados
como imparciales, sino que estan abiertos a la interpretacién y a la reflexién de los
estudiantes sobre los hechos aprendidos que pueden ser cuestionados constantemente. Asi
mismo, mantiene una conexién constante con la realidad, en el hecho de que los conflictos
sociales, las realidades de exclusion y discriminacién, no son ajenas al aula de clases, sino
qgue se vuelven en una herramienta para el aprendizaje (Pagés, 1994). Por lo tanto, el rol del
docente no es el de una autoridad impositiva, sino de un mediador que dialoga con los
estudiantes para lograr conectar las experiencias personales del alumnado, con los
contenidos de la educacion formal. En consecuencia, el ambiente de aprendizaje esta
constituido por diversas interpretaciones de una misma experiencia, y por varios conceptos
que se pueden sumar para la construccion de un nuevo conocimiento y comprension de un

hecho histérico.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje de la Historia, el constructivismo propone que el
estudiante debe construir su propio aprendizaje basado en conceptos con los que interactua
cotidianamente y conocimientos previos que ha acumulado dentro y fuera del aula de
clases. En este sentido, los contenidos histéricos, son trasladados a experiencias o
inferencias de la actualidad que puedan llevar a situar al alumno en un contexto especifico,
y empezar a cuestionarse sobre cudles pueden ser las semejanzas y diferencias que se
encuentran entre el tiempo pasado y el presente. Los saberes previos, también representan
un giro en la caracteristica expositiva y narrativa de la Historia, que se ha perpetuado
mediante las practicas tradicionales, al dar paso a las experiencias y conocimientos

anteriores de los estudiantes, se apuesta por una clase dialogada que permite anclar los
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nuevos contenidos dentro de los significados que los estudiantes ya manejan (Gonzalez,
2017). Es decir, la actividad dialégica y comparativa entre lo que el estudiante ya conoce y

ha experimentado, le permite acercarse a lo nuevo desde lo familiar.

Este anclaje de experiencias previas, dialogo y conversaciones, permite dar paso a una
actividad mas compleja, donde el conocimiento histérico toma un papel mucho mas
protagénico y el estudiante se enfrenta a nuevas condiciones de aprendizaje. En este
contexto, se espera que el estudiante adquiera dos tipos de conocimiento, en su formacién
en la asignatura de Historia; uno de tipo conceptual y otro de tipo procedimental. El
conocimiento conceptual se entiende en dos momentos; en primer lugar, se presentan
conceptos narrativos que permiten entender el tiempo, el espacio, los protagonistas y
ciertos conceptos como “liberalismo”, “nacionalismo” y posteriormente conceptos como;
“causacion”, “larga duracion”, “progreso”, etc. Estos conocimientos conceptuales en su
conjunto, le permiten al estudiante acceder a los términos de la historia que le ayuden a
entender un suceso histérico y posteriormente interpretarlo desde sus causas y
consecuencias. Sumado a esto, se encuentra el conocimiento procedimental que se refiere
a la solucién de problemas histéricos, argumentacién de los hechos y analisis de los
estudiantes (Carretero, 2011). Estos conocimientos constituyen la expectativa que el
constructivismo aplicado a la Historia como asignatura dentro del aprendizaje formal,

pretende alcanzar

En su aplicacion, la construccion del conocimiento histérico presenta varias posibilidades y
alternativas, asi como varias dificultades en su aplicacion y concrecion de los objetivos
anteriormente mencionados. Es preciso reconocer que la naturaleza de la Historia es
interdisciplinar, y que puede ser entendida desde diversas miradas e interpretaciones, un
hecho que debe ser trasladado al aula de clases. Es decir, dentro de la educacién formal, la
Historia puede nutrirse de la actividad de otras asignaturas (Literatura, Artistica,
Matematica, etc.), que pueden servir como una fuente alternativa para acceder y

comprender el contexto historico estudiado (Finocchio, 2006).

Un claro ejemplo de este hecho, es la revision de diversos tipos de documentacién y
produccidén escrita, que permite al estudiante acercarse a un contexto determinado e
interpretar desde el lenguaje escrito cudles fueron las condiciones de diversa naturaleza,
que rodearon un hecho. Asi mismo, el uso y analisis de imagenes dentro de la
ensefanza-aprendizaje, corresponde a una actividad de analisis y reflexion, para determinar
si se trata de una reproduccion fiel de la realidad o el reflejo de una ideologia particular

propia de una temporalidad determinada (Arista Trejo, 2011).
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Por otra parte, dentro del presente trabajo se defienden las habilidades de corroborar,
identificar y contextualizar que han sido trabajadas por el constructivismo. En este sentido,
contextualizar se entiende como situar a un hecho histérico dentro de un espacio y tiempo
determinados, pero también invita a pensar al tiempo no solo como una construccién natural
predeterminada, sino entenderlo como una construccién social con implicaciones de todo
tipo. Sumado a esto identificar se entiende como la habilidad de analizar textos histéricos,
incluido el texto escolar para determinar la validez de los hechos, y analizar el tipo de fuente
a la que corresponde (archivo, periédico, novela.) (Pagés, 1994). Finalmente, corroborar se
refiere al contraste de las fuentes utilizadas, para reconocer si existen contradicciones entre

las percepciones e interpretaciones de un mismo hecho (Gonzalez, 2017).

En este sentido, la aplicacion de diversas estrategias didacticas es clave para alcanzar el
conocimiento y razonamiento histérico en los estudiantes, especialmente en los niveles mas
avanzados de la educacién secundaria. Dentro de esta linea, las habilidades especificas
gue se espera desarrollar con la actividad propuesta para los alumnos del nivel secundario,
en correspondencia con su desarrollo cognitivo son; contextualizar, identificar y corroborar
(Carretero, 2011). Dichas habilidades, son reforzadas en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Historia y segun Carretero (2011) pueden sumarse a otras
aptitudes que forman parte del saber histérico. Sin embargo, se ha hecho énfasis en estas
tres habilidades ya que son consideradas por Boerman-Cornell (2015), como aquellas
donde la aplicacion de la novela grafica como herramienta didactica tiene mayor impacto, un
aspecto en el que se profundizara de forma especifica posteriormente. Mediante el
desarrollo de estas tres habilidades, se puede propender a generar un pensamiento

histérico y comprension critica de esta asignatura por parte de los estudiantes.

Sin embargo, al interior del aula de clases, las estrategias desarrolladas para potenciar
estas habilidades han demostrado algunas dificultades y en muchas ocasiones, se han
centrado en la atencion docente en la memorizacién de conocimientos conceptuales de
primer orden, en lugar de alcanzar los conocimientos conceptuales y procedimentales en su
conjunto. Dentro de esta linea, un conflicto que se presenta es en cuanto al pensamiento
del tiempo historico por parte de los estudiantes, ya que, al tratar de contextualizar un hecho
histérico en un tiempo y espacio determinados, se deja de lado la complejidad del contexto
social, politico, cultural y econdmico que lo rodea. A esta dificultad, también se suma la
dependencia del libro de texto como una fuente del conocimiento historico, y se descarta la
posibilidad de contrastar varias fuentes y perspectivas para un mismo suceso (Pagés,
2010). En consecuencia, la dificultad de pensar el tiempo histérico mas alla de las fechas,

requiere de un ejercicio didactico conjunto que pueda sumar herramientas
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interdisciplinarias, que promuevan el desarrollo de las habilidades de contextualizacion,

identificacion y corroboracion.

En conclusién, como se ha podido observar a lo largo de este apartado, la pedagogia critica
y el constructivismo aplicados a la ensefianza-aprendizaje de la Historia, se plantean como
meta la concrecion de un proceso educativo que forme la mente y la capacidad humana del
estudiante. Se puede entender, que dentro de la ensefanza-aprendizaje de la Historia,
desde una perspectiva critica y dialégica, los estudiantes pueden ser capaces de mirar
hacia su pasado desde sus experiencias en el presente, y adquirir habilidades que les
permitan modificar su futuro. Es decir, desde el pensamiento critico-reflexivo, el trabajo
interdisciplinario y la aplicacién de diversas estrategias que potencien las habilidades de
contextualizar, identificar y corroborar, los estudiantes pueden alcanzar una mirada analitica
hacia su propia realidad y acercarse desde una perspectiva mas amplia a los
acontecimientos que rodean su contexto actual. Es preciso hacer hincapi€, en la actividad
docente, que como mediador de todo el proceso ensefianza-aprendizaje, debe buscar las
herramientas pedagdgicas y didacticas que le permitan desarrollar las habilidades
mencionadas en el estudiante y volver al aula un espacio de construccion continua, en lugar

de un ambiente de dominacion y alienacion.
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2. La novela grafica para de la enseiianza-aprendizaje de la Historia

Como se pudo observar en el apartado anterior, la ensefanza-aprendizaje de la Historia
requiere de la aplicacion de diversas estrategias donde se pueda promover en el
estudiantado un proceso de cuestionamiento y reflexion que impulse su involucramiento en
el aula. En este contexto, la novela grafica ha surgido en los ultimos afios como una
herramienta util en el ambiente educativo y ha sido vista como un instrumento
interdisciplinario aplicado a la ensefianza-aprendizaje de tendencia constructivista. La
novela grafica puede ser entendida como una narracién secuencial de hechos, donde
predomina el uso de graficos acompanada de texto y didlogos entre los personajes de la
estructura narrativa, muy similar a un comic (Boerman-Cornell, 2015). La utilizacién de este
recurso ha llamado la atencién de los docentes, por la diversidad de ventajas a nivel visual,
iconografico y linglistico que ofrece, y de las posibilidades didacticas de las que puede
estar acompanada una vez que es introducida como parte de los contenidos formales del
curriculo. En consecuencia, en el presente apartado se explican los usos que puede tener la

novela grafica dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura de Historia.

2.1. La novela grafica y su uso didactico en la asignatura de Historia

En un primer momento, es necesario recordar que uno de los principales desafios que
enfrenta la Historia dentro de la educacion formal, es generar un involucramiento de los
estudiantes con los eventos estudiados. Para conseguir una comprension significativa del
hecho histérico, es preciso que se de un ejercicio de lectura activa, no solo de los libros de
textos, sino de otras fuentes de informacién como documentos, archivos, periédicos, entre
otros. Sin embargo, esta lectura critica es un reto dentro del aula, por lo que la novela
grafica ha sido utilizada como una ayuda importante en este sentido, ya que despierta la
curiosidad de los estudiantes por el predominio de imagenes y promueve una lectura mas
rapida y dinamica. Al hacer uso de un lenguaje mixto, de tipo icénico y escrito, el
estudiantado se encuentra inmerso en una lectura que lo conecta de forma directa con
escenarios, temporalidades y contextos especificos, que facilitan la comprension del hecho
analizado (Hernandez Reyes, 2019). Este hecho favorece directamente a la asignatura de
Historia, ya que permite que el estudiante pueda observar la ambientacion grafica de una

época especifica y se pueda ubicar dentro de dicho espacio de forma mucho mas rapida.

Gracias al acercamiento que se genera entre la narracién y el lector, a través de la novela
grafica, los estudiantes pueden identificarse de forma mas directa con el tiempo historico y
reconocer que la distancia cronolégica no implica que los hechos acontecidos no tengan

una resonancia en la sociedad en la que se habita. Uno de los principales conflictos que ha
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enfrentado la novela grafica, al ser incluida dentro del aula, es la seriedad y academicidad
de los temas que abarca, sobre todo su validez histérica. Esta linea discursiva, se ha visto
interrumpida por una revalorizacién de la novela grafica a finales del siglo XX y el transcurso
del siglo XXI, gracias a la publicacion de obras como Maus (1991) y Persépolis (2006). En el
primer caso, se trata de una narracion grafica de la experiencia personal de un
sobreviviente del Holocausto narrada por su hijo y el segundo ejemplo, hace referencia a la
autobiografia grafica de la autora, que vivié la Revolucién irani (Suarez Vega, 2018). En
ambos casos, se puede evidenciar el interés de exponer situaciones sociales, politicas y
culturales de gran impacto que no evitan ser directas y ponen de manifiesto el uso de
fuentes de informacién e investigaciones profundas, para producir una narracion donde la

ficcion no es protagonista (Gallardo, 2021).

En este sentido, al construir historias que estan basadas en hechos reales y que incluyen
escenarios y reconstrucciones de espacios reales, permite que los estudiantes se trasladen
a un contexto determinado, no solo desde los personajes, sino también desde las
caracteristicas de los espacios fisicos, geograficos. La novela grafica para la ensefianza de
la Historia, ha sido considerada como una metodologia activa y participativa, ya que permite
el analisis critico de las representaciones iconograficas, en cuanto a las costumbres
representadas, el vocabulario utilizado, la vestimenta de las diversas clases sociales, la
arquitectura y demas elementos que son significativos para el andlisis de una época

determinada (Hernandez Reyes, 2019).

En consecuencia, el uso de la novela grafica por si solo no es suficiente para alcanzar un
aprendizaje historico integral y critico, por lo que debe ir acompafiado de actividades
complementarias como debates, uso de mapas, contrastacion de fuentes, dialogos, etc. Al
hacer uso de estas herramientas, el docente fomenta en el estudiantado una actitud critica y
cuestionadora que considera a la novela grafica como una fuente de informacién pero no
como una verdad absoluta e incuestionable (Badel Pérez, 2020). Es decir, la lectura de la
novela en si misma, no es suficiente para lograr destrezas especificas en el aula de

Historia.

Es necesario hacer hincapié en el hecho de que, la novela grafica como narracion esta
compuesta de varios elementos iconograficos que son de gran relevancia para la
ensefianza- aprendizaje de la Historia, pero el rol del docente es clave para que estos
caracteres tengan un impacto en los estudiantes. Es decir, si es que no existe una
construccion previa de conceptos clave, o de elementos representativos de una época,

durante la lectura el estudiante puede pasar por alto varios aspectos relevantes (Suarez
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Vega, 2018). Asi mismo, la seleccion de la novela grafica o los fragmentos a ser incluidos
dentro del aula, requieren de un ejercicio de planificacion detallado que permitan al docente
ejecutar actividades previas y posteriores a la lectura, que vayan en concordancia con las
destrezas y habilidades que se espera conseguir en los estudiantes (Fuster Garcia, 2020).
En conclusiéon, la novela grafica brinda un abanico de posibilidades dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje de la Historia, pero requiere de un uso guiado por el docente y de la
definicion de objetivos especificos para potenciar el desarrollo de habilidades concretas que

favorezcan la formacion critica y reflexiva del estudiantado.

2.2. La novela grafica y el desarrollo de las habilidades de corroborar, identificar y

contextualizar

La utilizacion de la novela gréafica dentro del aula de clases, para la asignatura de Historia,
requiere de la definicién de objetivos claros que espera conseguir el docente, asi como los
logros y habilidades que se pueden alcanzar con los estudiantes segun su nivel de
formacion y edad. En este sentido, el presente trabajo de titulacién se enfoca en el segundo
de Bachillerato, con una poblacion estudiantil de aproximadamente 16-17 afios de edad,
donde es posible promover una actividad cuestionadora y critica, de forma mas directa que
en otros niveles de la educacion formal (Carretero, 2009). En consecuencia, se pueden
elaborar actividades didacticas enfocadas en la utilizaciéon de la novela grafica, en el marco
de la asignatura de Historia, que estén enfocadas en fomentar, desarrollar y respaldar
determinadas habilidades, propias del quehacer histérico. Las habilidades en las que se
enfoca el presente trabajo y apartado, son corroborar, identificar y contextualizar que han
sido definidas por Boerman-Cornell (2015) como aquellas competencias necesarias para
generar una comprension significativa de un suceso historico, y que permiten al
estudiantado realizar conexiones complejas entre diversos eventos histéricos y promover un

pensamiento critico sobre los mismos.

En cuanto a la actividad de corroborar, se hace referencia a la capacidad del estudiante de
poder hacer uso de diversas fuentes historicas, para verificar la veracidad de un hecho y
reconocer las diferentes perspectivas que giran en torno a un evento determinado
(Boerman-Cornell, 2015). La habilidad de corroborar, los hechos narrados desde la novela
grafica, se realizan mediante el reconocimiento de un suceso especifico y la investigacion
del estudiante mediante la utilizacion de documentos de la época estudiada, contrastar la
informacién que contiene el libro de texto con lo que expone la novela grafica e incluso, la
comparacion entre los escenarios reconstruidos dentro de la narracién con sus contrapartes

de la realidad representada (Saitua, 2018a). El ejercicio de corroboracién y la utilizacién de
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fuentes, no solo constituye una actividad para reconocer las diferentes formas de
representar y narrar un hecho histérico, sino que también permite al desarrollar una mirada
critica sobre las fuentes histdricas y sus variadas perspectivas. Asi mismo, de esta forma se
puede comprender que para la realizacion de una novela grafica también se han utilizado
fuentes histéricas, por lo que el estudiante con la habilidad de corroborar puede evaluar la

veracidad y validez de dicha narracion.

Sumada a esta habilidad, se encuentra la capacidad del estudiante para identificar las
diversas fuentes de informacién que se han utilizado dentro de la narracion y la naturaleza
de las mismas. La categoria de identificacion, es defendida por Boerman-Cornell (2015)
como las fuentes de las que se nutre la novela grafica para construir los argumentos que
defiende dentro de la narracion. Sin embargo, dentro del presente trabajo se suma a la
habilidad de identificar, el reconocimiento de ciertos conceptos clave para la comprension
de la Historia como ciencia. Para la identificacion de dichos conceptos, Benejam (2002)
brinda una clasificacién de la cual se han tomado cuatro criterios que son relevantes para el
presente trabajo; racionalidad/irracionalidad, conflicto, interrelacion y organizacion social. El
primero es entendido, como la racionalidad que implica la comprensién de las causas y
consecuencias de un hecho determinado, y la necesidad de ser criticos con dichas causales
para evitar un pensamiento alienante y de dominacién. El conflicto, es visto como un posible
motor de cambio que debe trascender para convertirse en consenso, donde se encuentra
con la interrelacién, como una interseccién entre todos los grupos sociales. Finalmente, la
organizacién social demuestra las estructuras que componen a la sociedad e invitan a la

identificacion de injusticias para buscar una sociedad mas democratica y transparente.

En cuanto a la habilidad de contextualizar, es una de las mas complejas y completas dentro
del saber histérico, ya que implica ubicar un suceso en espacio y tiempo, y reconocer las
implicaciones sociales, politicas y econdmicas que rodean a un suceso historico. Es por
este motivo, que desde el aporte de Boerman-Cornell (2015), se pueden reconocer tres
tipos de contextualizacion histérica, que los estudiantes pueden obtener a través de la
lectura de la novela gréfica, estas son; contextualizacion geografica, temporal, social y
politica. En cuanto a la contextualizacion geografica, ésta se refiere a los espacios fisicos y
humanos que se reconstruyen dentro de la narracion de la novela grafica y que permiten
situar a los estudiantes dentro de un lugar concreto. Dichas referencias geogréficas se
pueden encontrar en la representacién grafica de un mapa como se observa en la Figura 1.,
0 en la reconstruccién de un lugar representativo (Figura 2), que determinan el espacio

donde se desarrollan los personajes de la narracion histérica (Villalba Ibanez, 2020). Este
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apoyo visual es un primer acercamiento hacia la ubicacion espacio-temporal que es clave

para comprender un suceso historico.

Figura 1.

Ejemplo de referencia geografica mediante mapas

=52 o (72 e e

Nota. Representacion geografica de Paris en 1789. Tomado de “Revolucion. Libro 1.
Libertad”, por F. Grouazel y Y. Locard, 2021, Editorial Planeta.

Figura 2.

Ejemplo de referencia geografica por reconstruccion de un lugar representativo

NTRACIEN DE AUSCHWITZ. §
‘VE. ALL{ NO YOLVERIAMOS

Nota. Representacion de la entrada del campo de concentraciéon de Auschwitz-Birkenau.

Tomado de “Maus”, por A. Spiegelman, 2019, Penguin Random House Grupo Editorial.

Por otra parte la contextualizacion temporal, hace referencia a los graficos que establecen
una linea temporal clara, ya sea con la colocacion del afio o con referencias al paso del
tiempo que permitan comprender las diferencias entre una temporalidad y otra
(Boerman-Cornell, 2015). Tal como se observa en la Figura 3, pueden coexistir dos lineas
temporales dentro de una misma narracion, que permiten al lector reconocer el paso del

tiempo y el impacto de los hechos suscitados a largo plazo (Saitua, 2018b). En
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correspondencia con este hecho, se encuentran la contextualizacién social y politica, que
hacen referencia a la representacion visual de grupos sociales, culturales y étnicos a través
de elementos distintivos como la vestimenta y el lenguaje, asi como la utilizaciéon de
emblemas y simbolos de determinados grupos politicos como se representa en las figuras
4, 5y 6 (Sebastian-Faubel, 2016). Estos elementos visuales, son una clave importante para
la comprension del contexto histérico y sus particularidades, por parte de los estudiantes, ya
que mediante el reconocimiento de caracteristicas especificas de los personajes y del

espacio puede ubicarse de forma mas sencilla dentro del contexto amplio de un evento

historico.

Figura 3.

Coexistencia de dos lineas temporales en la narracién de la novela grafica

244
YA
W) [~
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( CURNPO ESTABAMOS EN EL GUETD, EN FESPERA! PAPA, POR FAVOR, 51 No
1943, TOSHR SE. LLENG CUENTAS LA HISTORIA DE

A LOS NINOS ... MODO CRONOLSGILO No
ME ACLARARE... SIGVE
CON 1941 ¥ 19

4 o

Z
2\ 7
2 S

51,7 VALE, COMO QUIERAS. i1941...7 A FINALES DE 1941 A LOS
ALEMRNES $E LES OCLURRIS ALGO NVENO. WOLFE LLEGS
CORRIENDO VE LA GEMEINDE...

FMIRAD! ESTAN EMPAPE-
LANPO LA CIUDAD CON ESTO.
.

Nota. Relacion entre la narracion del “presente” y las referencias historicas. Tomado de

“Maus” por A. Spiegelman, 2019, Penguin Random House Grupo Editorial.

Figura 4.

Contextualizacioén social y politica representada en la vestimenta

ESTA SOY YO CUANDO TENIA
DIEZ ANOS. ERA 1980.

ESTO ES UNA FOTO DE CLASE. YO ESTOY SENTADA EN EL EXTREMO
IZQUIERDO, POR ESO NO SE ME VE. DE IZQUIERDA A DERECHA
GOLNAZ, MAHSHID, NARINE ¥ MINNA.

Nota. Representacion de la cultura islamica a través del uso del pafuelo. Tomado de

“Persépolis” por M. Satrapi, 2020, Reservoir Books Editorial
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Figura 5.

Uso de simbolos politicos y vestimenta para contextualizar grupos sociales

Nota. Reconstruccion de la Marcha de Octubre y la identificacién de los grupos sociales
involucrados. Tomado de “Revolucion. Libro 1. Libertad”, por F. Grouazel y Y. Locard, 2021,

Editorial Planeta.

Figura 6.

Uso de simbolos para la identificacion de grupos politicos

OTRO HOMBRE NO§ HABLS DE UN PARIENTE
DE SRANDENBERG: LA POLICIA SE PRESENT 6’EN
5u CASA ¥ NO SE YOLVIS A SRBER MAS DE EL.

2 \ RSz pde
LA VDA ERA MUY DURA PARA LOS JUDi0S,
FTERRIBLE!

Nota. Utilizacién de la esvastica para la identificacion de un grupo politico durante la
Segunda Guerra Mundial.Tomado de “Maus” por A. Spiegelman, 2019, Penguin Random

House Grupo Editorial.

En suma, el apoyo visual que brinda este género literario no solo permite una lectura
entretenida y ligera, sino que también contribuye a la obtencion de conocimientos al tener
un acercamiento directo con la recreacion de escenarios y elementos representativos de
una época histérica. Las habilidades mencionadas anteriormente, corroborar, identificar y
contextualizar, se entrelazan entre si y fomentan el desarrollo de un pensamiento critico y
reflexivo en torno a la diversidad de factores que rodean la narrativa historica. Es decir, a
través de la lectura de la novela grafica, se pueden reconocer elementos caracteristicos de
una época que pueden facilitar la comprension de un hecho histérico, desde su ubicacion

espacial y temporal, hasta las particularidades de los sujetos que habitaron en dicha época
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y los conflictos politicos y sociales que se presentaron en el momento. Es necesario
mencionar que, las habilidades explicadas dentro de este apartado, no pueden ser
consolidadas unicamente con la lectura de la novela grafica, deben ser reforzadas con el

uso de material adicional que permita validar su perspectiva histdrica.

2.3. La novela grafica como fuente de historias subalternas

Dentro de las narrativas historicas, convergen varios personajes y varias voces que muchas
veces han sido excluidas de la narrativa oficial. Como bien puede ser el caso de las
mujeres, los nifos, los esclavos y los pobres, que rara vez son los protagonistas de la
historia en los libros de texto y su rol dentro del contexto histérico, no llega a transmitirse
dentro del aula. Este hecho, muchas veces representa un conflicto, ya que la Historia y su
proceso de ensefanza-aprendizaje se enfrasca dentro de los héroes clasicos y se
contribuye a la idealizacion de determinadas figuras histéricas donde se alimenta una
narrativa paternalista de la Historia (Ortega, 2019). En este sentido, la novela grafica puede
ser vista como una alternativa ya que esta construida a partir de experiencias de personajes
“‘comunes” que fueron parte de un suceso historico, pero no son considerados “relevantes”
desde la narrativa oficial. Es decir, la novela grafica narra la historia desde la perspectiva de
personajes del comun de la poblacion que llegan a ser protagonistas de un suceso historico
por el simple hecho de haberlo presenciado, un caracteristica que puede contribuir a la
identificacion del estudiante con los hechos y al desarrollo de una lectura empatica. Asi
mismo, desde esta nueva perspectiva se puede dar paso a la revalorizacion de los sujetos

subalternos que no habian sido parte del relato histérico tradicional.

En un primer momento, es necesario remitirse a las fuentes de las que se nutre la narrativa
de la novela grafica, como se mencioné anteriormente este hace uso de archivos,
documentos, periddicos de determinadas épocas para validar su relato. No obstante, estos
recursos han sido los mas comunes cuando se trata de temas de la Edad Antigua, Edad
Media y Edad Moderna, que permiten validar el componente histérico de la obra. Pero
cuando se trata de relatos histéricos correspondientes a la Edad Contemporanea, se ha
accedido a testimonios y fuentes primarias, de quienes habitaron la época, gracias a diarios
e incluso entrevistas que han permitido construir un relato histérico basado en la experiencia
personal de quienes han presenciado un hecho especifico (Palmieri, 2019). Este
acercamiento, ha sido visto como una oportunidad para tomar la experiencia personal de
una persona dentro de un contexto determinado, para construir el argumento de una novela
grafica, basado en su valor como testimonio histérico y no en el culto a la personalidad de

quien lo ha experimentado.
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Tal es el caso de Maus (1991), donde la novela se centra en la experiencia personal del
padre del autor, un hombre de clase media-alta que sobrevivid el Holocausto, pero también
se enfoca en conflictos adyacentes como el suicidio de su esposa y su proceso de
migracién a los Estados Unidos. Asi también se puede citar el ejemplo de Persépolis (2006),
donde la autora cuenta su experiencia personal al vivir la Revolucién irani, donde su
apreciacion como una nifia y mujer, que es testigo de los cambios y transformaciones de la
sociedad en Iran permite entender una perspectiva alternativa del contexto histdrico
representado (Suarez Vega, 2018). Los casos citados, ponen de manifiesto la diversidad de
perspectivas que son exploradas dentro de la novela grafica, y la necesidad de hacer eco
de las diversas voces que son parte de un evento histérico. Gracias al acercamiento a
dichas realidades, el lector puede comprender como un hombre de clase media-alta vivio el
Holocausto y cuales son las consecuencias que ha experimentado en su vida adulta, lo que
llevado al aula de clases puede enriquecer la informacion oficial que brinda el curriculo. Es
decir, el darle una voz y un rostro a un hecho histérico permite que el estudiante pueda
identificarse con el protagonista, empatizar con la situacion que esta viviendo y generar un

critica alrededor de la misma (Saitua, 2018b).

Para el caso del presente trabajo, se plantea utilizar la novela grafica “Revolucion. Libro 1.
Libertad” elaborada por Florent Grouazel y Younn Locard, para explicar la Revolucion
francesa en el segundo de Bachillerato. Si bien esta narrativa no cuenta con un testimonio
directo, como en el caso de Maus y Persépolis, el relato esta construido desde la
perspectiva del tercer estado y como las mujeres se involucran dentro del proceso
revolucionario y el rol que cumplen dentro de sus primeras etapas. Esta perspectiva permite
el reconocimiento de varios grupos sociales subalternos de la historia, ya que pone al lector
en contacto con la realidad del pueblo francés y cuadles fueron las motivaciones
contextualizadas que promovieron la participacion de este grupo social, dentro de la

Revolucion.

De esta manera, la novela grafica se transforma en un medio para comunicar una historia
de los diversos grupos sociales involucrados dentro del proceso revolucionario y permite
reconocer que la Historia no corresponde a un solo grupo social, sino que esta construida
por varias perspectivas y puntos de vista (Ortega, 2019). En consecuencia, la visibilidad que
la novela grafica brinda a varios grupos sociales, es una oportunidad para que los
estudiantes puedan romper con las narrativas tradicionales y se cuestionen sobre el rol de
diversos actores dentro de un contexto histérico, y su representaciéon dentro de las

narrativas e imaginarios colectivos.
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3. Aplicacion de la novela grafica como una herramienta didactica en la

ensefanza-aprendizaje de la Historia en el segundo de Bachillerato

En el presente apartado, se retoman los postulados y preceptos de la pedagogia critica y el
constructivismo para ejecutar una propuesta didactica con el uso de la novela gréfica, para
la ensefianza-aprendizaje de la Revolucion francesa en segundo de Bachillerato. Asi
mismo, se explica el proceso de planificacion, ejecucién y evaluacion de la mencionada
estrategia, con el objetivo de potenciar las habilidades de corroborar, identificar y
contextualizar, como se explicd en el capitulo anterior. La aplicaciéon de la herramienta
didactica corresponde a un proceso metodoldgico de Investigacién Accion Participativa
(IAP), para poder volver al estudiante el protagonista de la experiencia de aprendizaje y
partir de sus reflexiones para conocer los alcances y limitaciones de la aplicacién de la
estrategia propuesta. De igual manera, la interpretacién de los datos obtenidos tiene la
intencion de demostrar desde una perspectiva cualitativa y cuantitativa, la forma en la que
las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar se vieron reforzadas, con la

aplicacion de la novela grafica en la asignatura de Historia.

3.1 La Investigacion Accién Participativa (IAP) y su aplicacién en el uso de la novela

grafica como herramienta didactica

La Investigacion Accion Participativa (IAP) es una metodologia cualitativa utilizada en las
Ciencias Sociales, que permite conocer las implicaciones de una determinada problematica,
gracias a los aportes y reflexiones de los protagonistas del hecho investigado. Es decir,
involucra a varios actores sociales, para que el investigador pueda acceder a informacion de
primera mano desde la reflexién y criticidad de quienes la experimentan en primera
persona. Esta metodologia, rompe las relaciones verticales en la investigacién, donde los
individuos son vistos como objetos de investigacion, donde se invisibilizan las necesidades
y conflictos que enfrentan los seres humanos (Alonso Briales et al, 2023). En este sentido,
de la mano de IAP, las personas involucradas en un problema de investigacién, son vistas
como sujetos que pueden contribuir con apreciaciones y reflexiones relevantes para un
tema especifico. Esta metodologia, brinda varias herramientas para visibilizar la opiniéon de
los involucrados en el proceso de investigacion, para que los resultados puedan ser un
reflejo de sus opiniones, necesidades y reflexiones. En consecuencia, la IAP se entiende
como un proceso metodologico que busca una generacién mutua de conocimiento que

beneficie a todas las partes involucradas.

Dentro de esta linea, la IAP ha sido utilizada en la investigacion educativa como una

oportunidad de acceder a los conflictos internos de la escuela, desde la perspectiva de sus

Angie Melissa Granada Avecillas



UCUENCA as

diversos actores. Con el objetivo de que la informacién analizada, pueda dar paso a un
trabajo conjunto y una busqueda de soluciones a situaciones especificas en el contexto
formal de la educacién (Rodelo Molina et al, 2021). Esta metodologia, se relaciona de forma
directa con los postulados de la pedagogia critica y el constructivismo, ya que estas dos
corrientes buscan empoderar al estudiante para que se vuelva un actor protagonista de los

acontecimientos que encierran su aprendizaje.

Este hecho se vuelve efectivo, una vez que el docente puede romper con la polaridad
tradicional de la relacion alumno-maestro, y permite que el aula de clases y el ambiente
educativo se transforme en un escenario de didlogo, reflexion y accién. La pedagogia critica
y el constructivismo, aplicados en el contexto de la IAP pueden ofrecer una oportunidad de
realizar una actividad de diagndstico, a las demandas y necesidades especificas del entorno
educativo, y reconocer cual es la ruta transitable para favorecer nuevos espacios de

aprendizaje, y resolver los conflictos que encierran a la educacién formal.

Para la aplicacién de la IAP en el contexto educativo, se han identificado algunos conceptos
clave que permiten establecer los lineamientos a seguir en el involucramiento del estudiante
dentro de esta metodologia. En un primer momento, es necesario reconocer que lo que se
va a investigar es lo que sucede dentro de la escuela y el aula de clases, al delimitar que la
informacion obtenida se remitira al rendimiento escolar y los resultados de aprendizaje, se
delimita la relacién entre estudiante y docente, y se establece la zona de intervencion del

docente.

Es decir, que los hallazgos de la investigacion pueden involucrarse situaciones personales
de la poblacion estudiantil y de la institucién educativa, sin embargo, no se pueden
solucionar todas las problematicas de la educacion formal de una vez, sino que requiere de
un proceso continuo y de retroalimentacion constante (Rodelo Molina et al, 2021). Es decir,
dentro de la aplicacion de la IAP pueden surgir varios elementos de interés para la
investigacion en curso, pero es necesario tener lineas claras de enfoque para no desviar los
resultados o confundir la relacion entre los conflictos identificados y el impacto de los

actores educativos.

Dentro del presente trabajo, la IAP como metodologia articuladora permitira reconocer
cuales son las oportunidades y debilidades de la herramienta aplicada, ya que este tipo de
investigacion puede ser aplicada de distintas formas para acceder a la perspectiva y
apreciaciones de los estudiantes en este caso. En conjuncion con la aplicacion de la IAP,
para el desarrollo de la herramienta didactica, se ha considerado la aplicacion de una fase

diagnéstico previa con la intencion de detectar los problemas y dificultades en el aula de
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clase, que podrian ser superados posteriormente (Rodeo Molina et al, 2021). En este
sentido, la fase de diagndstico toma al estudiante como un agente encargado de
autoevaluarse, para exponer cuales pueden ser los aspectos de su aprendizaje en la
asignatura de Historia que pueden ser reforzados. A continuacién, en el Grafico 1, se
resume la metodologia utilizada a lo largo del trabajo, y se ilustra la forma en la que la IAP
permite una relacion vertical entre el docente y el estudiante, en la construccién del
aprendizaje mediante nuevas herramientas didacticas. Dentro del esquema representado,
se mencionan las formas de interpretacion de los datos obtenidos, sobre las que se

ahondara posteriormente.
Figura 7.

Resumen gréfico de la metodologia

Metodologia
-4

de di

Aplicacién de la herramienta
didactica

Nubes de palabras

Participativa

-Cualitativ. Anélisis temético de
contenido

Investigacion Accién

Analisis iconogréfico.
Método de Panofsky

Enfoque mixto

uantitativa

Nota. El grafico presenta la metodologia utilizada en los diferentes momentos de aplicacion

de la herramienta didactica y la articulacion de la IAP. Elaboracion propia.

En cuanto a la aplicacion de la IAP, como se puede observar en el gréafico, dicha
metodologia se encuentra dividida en dos momentos, que pretenden reconocer las
dificultades previas y los posibles cambios promovidos con la aplicacion de la herramienta
planteada. Cabe destacar que dentro de la diversidad de mecanismos que ofrece la IAP
para la recolecciéon de informacion, se encuentran los medios escritos mientras promuevan
la reflexion y la visualizaciéon de problematicas plasmadas por los participantes (Alonso
Briales et al, 2023). En el presente trabajo, se ha recurrido a las herramientas escritas para

poder reconocer las perspectivas de los participantes, sobre sus propias capacidades y
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opiniones sobre la herramienta aplicada. Desde esta perspectiva, la IAP no sdélo permite
empoderar a los participantes, que se vuelven sujetos protagonistas, del proceso de
investigacion y ensefianza-aprendizaje en el presente caso, sino que brinda informacién
relevante desde la perspectiva del constructivismo y la pedagogia critica. En la medida en
que promueve una autorreflexién, el desarrollo de un pensamiento critico y el protagonismo
del estudiante, la IAP se convierte en una metodologia pertinente para evaluar el alcance y

logros de la herramienta aplicada.

3.2 Herramienta didactica para el uso de la novela grafica en la asignatura de Historia

En correspondencia con lo explicado dentro del capitulo 2, dentro del presente trabajo se
plantea el disefo y aplicacién de una herramienta didactica para el uso de la novela grafica
dentro de la asignatura de Historia, con el objetivo de potenciar las habilidades de
identificar, corroborar e identificar, que fueron explicadas previamente. En este sentido, para
la construccién de la propuesta y su puesta en practica en el aula de clases, se ha tomado
como referencia los trabajos previos de Boerman-Cornell (2015), Saitua (2017) y Fuster
Garcia (2020). Los autores mencionados, han hecho referencia a las formas de aplicacion
de la novela grafica en el contexto educativo y enfocados en las habilidades mencionadas,
por lo que dentro de la presente propuesta se han adaptado dichos aportes, al contexto del
curriculo ecuatoriano. En consecuencia, a lo largo de este apartado se explica el
procedimiento de aplicacion de la herramienta didactica, junto con la ayuda de la IAP para
poder acceder a la participacién activa y el involucramiento de los estudiantes, dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia.

En primer lugar, como se explicé en el apartado anterior, en el proceso de aplicacion de la
IAP es necesario llevar a cabo un proceso de diagndstico que permita reconocer las
dificultades y problematicas que enfrentan los sujetos involucrados. En este sentido, desde
la perspectiva de la pedagogia critica y el constructivismo, la necesidad de diagnosticar los
conocimientos y habilidades previas de los estudiantes permite al docente establecer una
ruta de accion y refuerzo constante para potenciar habilidades existentes y construir nuevos
conocimientos. Con esta doble entrada, se ha acogido la propuesta de Fuster-Garcia

(2020), que establece la necesidad de plantear

sesiones de trabajo con objetivos y contenidos especificos, que puedan determinar cuales
son los alcances esperados con el uso de la novela grafica como recurso didactico. En
consecuencia, dentro de la presente propuesta, se plantean cinco sesiones de trabajo
dentro del aula de clases, donde tres estan destinadas a un trabajo diagnostico y de

autoevaluacion, y dos sesiones estan enfocadas en el uso de la novela grafica.
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Dentro de la planificacion de cada una de las sesiones de trabajo, se ha contemplado un
objetivo especifico que seria socializado con los estudiantes, sobre las expectativas y logros

que se espera conseguir y la identificacion de las dificultades que estos podrian presentar.

Asi mismo, por cada actividad planteada se desarrollaron hojas de trabajo, que fueron
elaboradas desde los planteamientos de la IAP para acceder a las reflexiones de los
estudiantes, en concordancia con los objetivos propios de la asignatura de Historia. Para la
elaboracion de este material, se tuvieron en cuenta las destrezas del curriculo ecuatoriano,
pertinente para cada tema, sin embargo, fueron adaptados para los objetivos de la clase y a
las tres habilidades planteadas dentro del presente trabajo, segun la guia didactica
elaborada por Prats et al (2015). A continuacion, se presentan las planificaciones para las
sesiones de trabajo, donde los anexos corresponden a las hojas de trabajo elaboradas para
cumplir con los objetivos planteados. En las tablas que prosiguen, se muestra una
adaptacion de la propuesta de Fuster-Garcia (2020), con el contenido pertinente para el

presente estudio.
Tabla 1.

Planificacion Sesion de Trabajo 1.

Sesion de diagnéstico 1.

Tema: El siglo de las luces

Objetivo: Identificar los principales postulados del pensamiento ilustrado a través de la lectura de
textos y preguntas de comprension.

Justificacion: Dentro de esta sesion se pretende reconocer la capacidad de comprension lectora de
los estudiantes, identificacion de fuentes y la actividad de contrastar los postulados de varios
autores en un documento histérico. La actividad esta dividida en dos secciones:
1. Lectura de textos, y el reconocimiento del tipo de fuente. Preguntas sobre aspectos
especificos desarrollados dentro del documento.
2. Comparacion y contrastacion de dos textos de diferentes autores. Preguntas de reflexion
sobre el contenido de los documentos

Objetivos especificos de la sesion:
e Reconocer la capacidad de los estudiantes de leer, analizar e interpretar un documento
escrito en su contexto historico.
e Identificar la habilidad de corroborar la informacion de dos documentos escritos, segun su
contenido y autores.

Destreza con criterio de desempefio: CS.H.5.2.23. Reconocer la llustracion como base intelectual
de la modernidad, sus principales representantes y postulados.

Descripcién de la sesion:
La asignatura de Historia cuenta con un tiempo de 90 minutos de clase a la semana, de los cuales
60 minutos se destinaran a introducir el tema del siglo de las luces, a través del uso de imagenes y
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frases de los ilustrados. Se explicaran algunos conceptos relevantes para la tematica para que los
estudiantes puedan comprender su significado en el contexto estudiado. Los ultimos 30 minutos
seran para la aplicacion de la hoja de trabajo y su desarrollo de forma individual, junto con la
mediacién docente.

Habilidades relacionadas: En funcioén de la posterior aplicacion de la novela gréfica, y las tres
habilidades mencionadas; identificar, corroborar y contextualizar.
e Identificar: racionalidad-irracionalidad, organizacion social, conflicto e interrelacion.
e Corroborar: la informacién contenida en un documento escrito segun la tematica estudiada
y los autores de la obra.

Recursos: Anexo A

Nota. Adaptado de “Vifietas en guerra. El cémic como recurso para repensar la Guerra Civil

espanola” por C. Fuster-Garcia, 2020, [Tesis de Maestria, Universidad de Valencia], 14-21.
Tabla 2.

Planificacién Sesion de Trabajo 2.

Sesion de diagndstico 2.

Tema: El siglo de las luces

Objetivo: Utilizar obras de arte como fuentes histéricas y contextualizar la informaciéon que
contienen segun el tiempo y espacio histérico estudiado.

Justificacién: Con la actividad realizada dentro de esta sesion, se espera que los estudiantes
puedan obtener informacion a través de obras de arte e identificar las dinamicas sociales propias
de la época. El enfoque principal esta centrado en relacionar elementos como la vestimenta y el
entorno, con grupos sociales en un contexto histérico determinado.

Objetivos especificos de la sesion:
e Reconocer la capacidad de los estudiantes de interpretar una obra de arte y reflexionar
sobre los elementos que la componen.
e Potenciar en los estudiantes, la habilidad de utilizar una obra de arte y elementos
iconograficos como una forma de entender y comunicar un hecho histoérico.

Destreza con criterio de desempefo: CS.H.5.2.24. Establecer relaciones entre el humanismo
renacentista y el pensamiento ilustrado a partir de su visién racional y antropocéntrica.

Descripcién de la sesion:

De los 90 minutos destinados para esta sesidén, 60 minutos se destinaran a reconocer las
diferentes clases sociales y sus dinamicas en el contexto del Renacimiento y la llustracion. Se
explicara por qué una obra de arte puede ser considerada como una fuente histérica, con base en
su contenido y contexto de elaboracion. Los ultimos 30 minutos seran para la aplicacién de la hoja
de trabajo y su desarrollo de forma individual, junto con la mediacién docente y la aplicacion de un
instrumentos de autoevaluacion

Habilidades relacionadas: En funcion de la posterior aplicacion de la novela gréfica, y las tres
habilidades mencionadas; identificar, corroborar y contextualizar.
e Identificar: racionalidad-irracionalidad, organizacién social, conflicto e interrelacién.
e Corroborar: la informacién transmitida por una obra de arte y las dinamicas sociales que se
observan en las imagenes a través de elementos diferenciadores como la vestimenta y el
entorno.

Autoevaluaciéon: Dentro de esta sesion de trabajo se aplicé una autoevaluacion enfocada a
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reconocer la autopercepcion de los estudiantes sobre habilidades concretas.

Recursos: Anexo B y Anexo C

Nota. Adaptado de “Vifietas en guerra. El cdmic como recurso para repensar la Guerra Civil

espanola” por C. Fuster-Garcia, 2020, [Tesis de Maestria, Universidad de Valencia], 14-21.

La autoevaluaciéon mencionada en dentro de la Tabla 2., ha sido planteada por la necesidad
de conocer la percepcion personal de los estudiantes sobre su propio conocimiento y las
habilidades que se esperan potenciar con la aplicacion de la novela grafica. La
autoevaluacion apunta a un proceso de autorreflexion de los estudiantes sobre su propio
proceso de aprendizaje, como parte de la necesidad de volverlos protagonistas del acto
educativo en funcién de la pedagogia critica y sujetos de reflexion y pensamiento critico
segun la aplicacién de la IAP. Para la elaboracién de la herramienta, se ha tomado como
base la propuesta de Quinquer (1997), quien establece el instrumento de autoevaluacion,
Knowledge and Prior Study Inventory, KPSI por su siglas en inglés que es entendido como
un instrumentos que permite visualizar el contraste entre diversos puntos de vista sobre la
situacion de la clase. Dicha autoevaluacion puede ser aplicada dentro de cualquier
momento del proceso ensefianza-aprendizaje ya que ayuda a que los estudiantes sean mas
conscientes de su propio conocimiento y que los docentes puedan tomar decisiones
didacticas y pedagodgicas con los resultados obtenidos. En consecuencia, dicha
autoevaluacion se aplicé en la sesion 2 y 5 para poder contrastar los resultados y obtener
informacion pertinente segun el estado de las habilidades de corroborar, identificar y

contrastar.
Tabla 3.

Planificacion Sesion de Trabajo 3.

Sesion de diagnéstico 3.

Tema: La Revolucion francesa

Objetivo: Contrastar la informacion obtenida mediante dos tipos de fuentes histéricas (visual y
escrita) dentro de su contexto y corroborar los hechos descritos.

Justificacion: Para esta sesion se plantea que el estudiante pueda hacer uso de documentos
escritos y visuales para corroborar la informacion de un hecho histérico y que pueda ubicar a sus
protagonistas en espacio y tiempo. Esta actividad consta de dos partes:

1. Lectura de dos textos elaborados en el mismo contexto histérico y social, pero con
implicaciones y alcances distintos. Posteriores preguntas de reflexién sobre el contenido
de ambos documentos.

2. Lectura de una fuente escrita y analisis de una fuente visual sobre un mismo hecho
histérico. Contrastar la relevancia de la informacion transmitida por ambas fuentes y
reflexionar sobre su valor dentro del saber histérico.
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Objetivos especificos de la sesion:
e Reconocer la capacidad de los estudiantes de analizar fuentes histéricas en su contexto y
su relevancia en la actualidad
e Identificar la habilidad de corroborar la informacién contenida en un documento escrito y
una fuente visual sobre un mismo hecho histérico

Destreza con criterio de desempefio: CS.H.5.2.25. Argumentar sobre las principales causas y
consecuencias de la Revolucioén francesa.

Descripcion de la sesion:

Para esta sesién la distribucion del tiempo, se contempla de la siguiente manera; 50 minutos se
destinaran a ampliar el tema de la Revolucion francesa, en sus primeras etapas. La clase estara
centrada en la marcada division social en Francia, el rol de los reyes y la participacion de las
mujeres en las movilizaciones sociales. Los 40 minutos restantes seran destinados a la ejecucion
de la actividad, con la mediacion docente.

Habilidades relacionadas: En funcién de la posterior aplicacion de la novela gréfica, y las tres
habilidades mencionadas; identificar, corroborar y contextualizar.
e Corroborar: comparar la informacién contenida dentro de las fuentes escritas y visuales.
e Contextualizar: Ubicar un documento y una imagen en espacio y lugar, y reconocer sus
alcances para aprender Historia

Recursos: Anexo 4

Nota. Adaptado de “Vifietas en guerra. El cémic como recurso para repensar la Guerra Civil

espafola” por C. Fuster-Garcia, 2020, [Tesis de Maestria, Universidad de Valencia], 14-21.
Tabla 4.

Planificacién Sesion de Trabajo 4.

Sesidn de aplicacion de la herramienta didactica 1

Tema: La Revolucion francesa

Objetivo: Realizar la lectura de la novela grafica, “Revolucion. Libro 1. Libertad ", para potenciar
las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar.

Justificacién: Dentro de esta sesion se plantea la introduccion de la novela grafica y su lectura,
acompafiada de la mediacion docente sobre los contenidos de la narracidon y su relevancia
historica. Esta seccion se divide en tres partes:
1. Lectura de un fragmento de la novela grafica “Revolucién. Libro 1. Libertad”, posterior a la
revisién de contenidos con el docente.
2. Trabajo colaborativo de preguntas de reflexion sobre el contenido de la novela y de opinion
sobre la experiencia con el recurso.
3. Solicitar a los estudiantes escoger un tema de la Revolucién francesa, que se ha revisado
hasta el momento, investigar y contar con el material necesario para realizar una novela
grafica en la préxima sesion.

Objetivos especificos de la sesion:

e Reconocer la capacidad de los estudiantes para identificar los hechos histéricos narrados
en la novela, asi como a los grupos sociales involucrados.

e Identificar la habilidad de los estudiantes para ubicar la narracion de la novela gréfica en
un contexto histérico especifico.

e Reconocer si los estudiantes pueden corroborar la informacién contenida dentro de la
novela, con los contenidos revisados anteriormente.

e Percibir las opiniones de los estudiantes sobre su experiencia con el uso de la novela
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grafica.

Destreza con criterio de desemperfio: CS.H.5.2.26. Determinar los alcances y las limitaciones de
los principios de la Revolucién francesa.

Descripcién de la sesion:

Para la distribucién de tiempo de esta sesién se contempla la siguiente organizacion; 50 minutos
se destinaran a ampliar el tema de la Revolucién francesa, especialmente el rol de los grupos
sociales en contraste con la monarquia. Un tiempo de 10 minutos sera destinado a la explicacién
de los componentes de la novela grafica, la estructura de su narracién y el reconocimiento de los
elementos veraces de la Historia que la componen. Los 30 minutos restantes estaran destinados
para la lectura de un fragmento de la novela seleccionada y la actividad colaborativa.

Habilidades relacionadas: En funcién de la posterior aplicacion de la novela gréfica, y las tres
habilidades mencionadas; identificar, corroborar y contextualizar.
e Identificar: grupos sociales representados, conflictos politicos y otras categorias de
relevancia historica.
e Corroborar: Contrastar la informacién contenida en la novela grafica con los conceptos
revisados en clases.
e Contextualizar: Ubicar la narracion grafica en un espacio y tiempo concretos y reconocer
los eventos especificos representados en la novela.

Recursos: Anexo D y Anexo E

Nota. Adaptado de “Vifietas en guerra. El cémic como recurso para repensar la Guerra Civil

espafola” por C. Fuster-Garcia, 2020, [Tesis de Maestria, Universidad de Valencia], 14-21.

La novela grafica que ha sido escogida para trabajar en la estrategia mencionada,
corresponde a un proceso de seleccion donde se han considerado obras actualizadas,
editadas y con un respaldo académico que puedan ajustarse a las destrezas del curriculo
ecuatoriano para la asignatura de Historia. En este contexto, la novela grafica seleccionada
“Revolucion. Libro 1. Libertad”, ha sido elaborada tras un proceso de investigacion histérica
y el trabajo interdisciplinario de artistas visuales. Este trabajo previo, permite reconocer la
participacién de personajes invisibilizados en algunos relatos tradicionales y la visualizacion
de los hechos de la Revolucion francesa, desde la perspectiva de diversos actores. La
edicion ha sido comentada por Pierre Serna (2021), Profesor de Historia de la Revolucién
francesa en la Universidad Paris 1 Panteén-Sorbona, quien resalta que la narracién es el
resultado de un esfuerzo por mostrar la historia de los pueblos involucrados en el suceso, y
a pesar de la ayuda de la ficcion, la obra esta al servicio de lo verosimil y la verdad histdrica.
En consecuencia, se trata de una obra con sustento histérico y académico pertinente para el

trabajo en el aula de clases.
Tabla 5.

Planificacién Sesién de Trabajo 5.

Sesion de aplicacion de la herramienta didactica 1
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Tema: La Revolucion francesa

Objetivo: Elaboracién de una novela grafica para potenciar las habilidades de identificar, corroborar
y contextualizar.

Justificacion: Para esta sesion de trabajo, se pone en practica el trabajo previo de los estudiantes,
al haber escogido un tema de su interés y disponer de material adicional para la elaboracion de su
propia novela grafica. Esta sesion esta dividida en dos partes:
1. Elaboracion individual en mesas de trabajo colaborativo, de una novela grafica sobre un
tema especifico de la Revolucién francesa.
2. Autoevaluacién y preguntas de opinion sobre la experiencia de aprendizaje y perspectiva
personal del uso de la novela grafica.

Objetivos especificos de la sesién:
e Reconocer la capacidad de los estudiantes para construir su propio relato histérico con la
ayuda de la novela grafica y los contenidos revisados en clases.
e Percibir si se pudo potenciar las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar al
realizar la novela grafica.

Destreza con criterio de desempefio: CS.H.5.2.26. Determinar los alcances y las limitaciones de
los principios de la Revolucién francesa.

Descripcion de la sesion:

Para la presente sesion el tiempo se distribuye de la siguiente manera; 80 minutos se destinaran a
la realizacion de la novela grafica de forma individual, pero con el espacio del aula organizado en
mesas de trabajo colaborativas. Los 10 minutos restantes, estdn destinados para responder las
preguntas de opinién y la autoevaluacion.

Habilidades relacionadas: En funcion de la posterior aplicacion de la novela gréfica, y las tres
habilidades mencionadas; identificar, corroborar y contextualizar.
e lIdentificar: racionalidad/irracionalidad, conflicto, interrelacién y organizacion
e Corroborar: hacer uso de diversas fuentes histéricas, para verificar la veracidad de un
hecho y reconocer las diferentes perspectivas que giran en torno a un evento determinado
e Contextualizar: contextualizacién geografica, temporal social y politica

Autoevaluacion: Dentro de esta sesion se aplicé nuevamente una autoevaluacion para poder
acceder a la perspectiva de los estudiantes sobre las habilidades trabajadas y comparar los
resultados con la herramienta aplicada en la sesion 2.

Recursos: Anexo F y Anexo G

Nota. Adaptado de “Vinetas en guerra. EI cdmic como recurso para repensar la Guerra Civil

espafnola” por C. Fuster-Garcia, 2020, [Tesis de Maestria, Universidad de Valencia], 14-21.

La planificacién presentada en las tablas anteriores, esta pensada en funcién de trabajar
con las herramientas didacticas como un complemento de soporte a la clase dictada por el
docente, donde se pueden trabajar conceptos especificos pertinentes para un hecho
histérico. Asi mismo, la planificacion de las sesiones de diagndstico y de ejecucion de la
herramienta didactica, se corresponden con los fundamentos de la pedagogia critica, por la
necesidad de volver al estudiante un sujeto activo dentro de su proceso de aprendizaje, algo
que se ve reflejado en la propuesta de acceder a las opiniones y percepciones de los

estudiantes a lo largo de la aplicacion de la herramienta.
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Sumado a esto, se encuentra el vinculo con el constructivismo, en el rol docente como un
mediador del acto educativo y al brindarle al estudiante las herramientas para que pueda
apoderarse de su aprendizaje. Este hecho se ve reflejado en la propuesta de que el
estudiante elija el tema de su novela grafica, y el trabajo previo que este ejercicio requiere.
En consecuencia, la planificacion presentada esta orientada a potenciar el desarrollo del

estudiante en la asignatura de Historia y de su protagonismo constante.

3.3. Resultados y alcances de las habilidades de identificar, corroborar y

contextualizar con la aplicacion de la herramienta didactica

La herramienta didactica planteada en el apartado anterior, fue aplicada a los estudiantes de
segundo Bachillerato para la asignatura de Historia, en el Colegio de Bachillerato Ciudad de
Cuenca, en el marco del proceso de practicas pre profesionales. Las cinco sesiones, con la
aplicacion de la IAP como metodologia integradora para acceder a las percepciones y
opiniones de los estudiantes a lo largo del proceso, han dado como resultado seis
instrumentos que demuestran los alcances de las habilidades de identificar, corroborar y
contextualizar gracias a la utilizacion de la novela grafica. A lo largo de este apartado, se
realizara la interpretacién de los datos obtenidos, segun lo explicado en el Grafico 1. con la
aplicacion de una metodologia cualitativa y cuantitativa. En este sentido, se plantea utilizar
nubes de palabras, analisis tematico de contenido y analisis iconografico para poder
demostrar la forma en la que la novela grafica como estrategia didactica tuvo un impacto en
las habilidades mencionadas. Los momentos para la aplicacibn de cada método de

interpretacion, asi como los instrumentos analizados se ilustran en la Figura 8.
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Figura 8.

Descripcion gréfica de los instrumentos generados y los métodos de interpretacion

Metodologia de interpretacién de datos
—Enfoque cualitativo y cuantitativo

——Habilidad: Identificar

Sesion de diagnéstico 1
Método: nubes de palabras y analisis

—_tematico de contenido
r—Habilidad: Identificar y corroborar
Sesién de diagnéstico 2
Método: nubes de palabras y anilisis
—_tematico de contenido

—Habilidad: Identificar y corroborar

Sesién de diagnéstico 3
Método: nubes de palabras, andlisis

— tematico de contenido y gréficos de barras

Sesién de aplicacién de il ificar, corroborar y contextualizar
herramienta didactica 1

Método: nubes de palabras, anilisis
tematico de contenido y graficos de barras

Sesién de aplicacién de il i , corroborar y contextualizar

herramienta didactica 2
!; Método: nubes de palabras, andlisis

temdatico de contenido y anilisis
grafico: Més de y

Autoevaluacién
PMé : graficos de barras

ic

Nota. El grafico representa los instrumentos generados como resultado de las sesiones de
trabajo, las habilidades con las que se relacionan y los métodos de interpretacion aplicados

para cada caso. Elaboracién propia

En cuanto a los métodos aplicados, las nubes de palabras corresponden a una metodologia
cualitativa que se ejecuta en dos momentos; la categorizacion de resultados y la
representacion de palabras y frases clave. En el primer paso, al reconocer las categorias de
analisis se procede a la reduccién de los datos, de forma que puedan representar tematicas
especificas, que estan presentes en las narrativas que han sido recogidas. Dichas
categorias, permiten acceder a palabras y frases textuales que vuelven a los datos
manejables, para su posterior interpretacién (Rueda Sanchez et al, 2023). Posteriormente,
la organizacién de las categorias obtenidas, mediante nubes de palabras, permite mostrar la
frecuencia con la que determinadas palabras y frases aparecen en los textos de origen.
Este método es pertinente para la investigacién educativa, ya que permite localizar los
patrones en el texto y acceder de forma directa a las percepciones de los estudiantes
(McNaught y Lam, 2010). En consecuencia, el método propuesto es pertinente para
categorizar y representar las respuestas obtenidas por los estudiantes en las sesiones de

trabajo.
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Por otra parte, se encuentra el andlisis tematico de contenido que se puede explicar como
una forma de interpretar los textos y documentos escritos, al verificar la presencia de
determinados conceptos en un contenido y el sentido que estos tienen en el contexto
especifico del texto. Desde una perspectiva cualitativa, este método tiene como objetivo
encontrar temas concretos en un texto escrito e identificar cuales son las implicaciones que
estos representan para el sujeto y comprender las generalidades y particularidades que
manifiestan (Diaz Herrera, 2018). En la aplicacién de la presente estrategia didactica, la
informacion recogida refleja la percepcién de los estudiantes sobre los hechos histéricos y
su opinion personal sobre la utilizacion de la novela grafica. En consecuencia, la aplicacién
del analisis tematico de contenido para estas herramientas resulta significativo para
establecer puntos en comun en los textos producidos por los estudiantes, asi como, temas
puntuales que permiten entender una perspectiva especifica. Sin embargo, es necesario
hacer hincapié en que la interpretacién de la informacion recogida, gira en torno a las
habilidades de identificar, corroborar y contextualizar, y la percepcion de los estudiantes

sobre el uso de la novela grafica en la asignatura de Historia.

En referencia al andlisis iconografico, se aplicé el método de Panofsky que establece las
lineas de interpretacion para descifrar los valores simbdlicos y particulares que se
encuentran representados en las formas graficas. Este método aporta una apreciacion de la
imagen como hecho histdérico-social que permite incorporar al analisis las significaciones del
contexto en el que se han producido, asi como elementos del pensamiento de quienes las
han producido (Aguilar Bedoya, 2013). En la aplicacion de este método se establecen tres
etapas para la interpretacion de un producto grafico, que permiten entender la intencion del
producto y los significados que contiene. Las tres mencionadas son; nivel pre-iconogréfico,
nivel iconografico y nivel iconolégico, sin embargo, por la tematica del presente trabajo se

aplicara el nivel iconogréfico por su pertinencia en cuanto al analisis de la novela grafica.

Sobre el nivel iconografico, consiste en descifrar los contenidos tematicos que encierran la
produccion grafica y que le brindan sentido a los elementos representados. Dicha
interpretacion corresponde al reconocimiento de categorias o fuentes del conocimiento que
sean relevantes para el analisis de los graficos, como las fuentes histéricas, literarias,
contexto cultural, etc. De esta forma, permite comprender como los conceptos extraidos de
las fuentes de informacién, han impactado la obra y los elementos clave que la componen
(UNAM, 2023). En consecuencia, este método sera aplicado para la interpretacion de las
novelas graficas producidas por los estudiantes, en funcion de las habilidades de identificar,

corroborar y contextualizar. El método Panofsky servird como un puente para reconocer los

Angie Melissa Granada Avecillas



UCUENCA a7

elementos representativos de los graficos realizados por los estudiantes, que correspondan

con las habilidades trabajadas durante la estrategia didactica.

A continuacion se presenta la interpretacion de los resultados obtenidos segun las sesiones
de diagndstico realizadas, los instrumentos aplicados y los métodos descritos en el Grafico
2.

3.3.1. Sesién de diagnéstico 1

Para la interpretaciéon de los datos obtenidos, sobre el diagndstico de la habilidad de
identificar, se han aplicado cuatro categorias de analisis, conforme a lo explicado en el
Capitulo 2. Respecto a estas categorias, se han extraido frases y palabras claves, que

posteriormente seran representadas en nubes de palabras.

Categorias: Racionalidad/irracionalidad, organizacion social, conflicto e interrelacion.
Figura 9.

Nube de palabras generada segun la categoria de racionalidad-irracionalidad

Nota. Representacién visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Dentro de esta categoria, la respuesta que predomina es la de derechos exclusivos y otras
frases similares como la forma en la que se trata a la mujer, dentro del contexto estudiado.
Estas respuestas, permiten comprender que los estudiantes reflejan que dentro de la época
existen comportamientos que desde la perspectiva actual pueden parecer injustos y que
desde su punto de vista corresponden a una supresion entre hombres y mujeres. Llama la
atencion que las respuestas dentro de esta categoria mencionan en gran medida la relacion
desigual entre hombres y mujeres, este hecho permite comprender que la atencién de los

estudiantes esta centrada en esta realidad social.
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Figura 10.

Nube de palabras generada segutn la categoria de organizaciéon social

Hombres y mujeres no son tratados iguales
Descontrol social

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

En cuanto a la informacion obtenida de esta categoria, se puede notar que los estudiantes
se han centrado nuevamente en la relacion desigual entre hombres y mujeres, que ofrece
una oportunidad valiosa para trabajar dentro del aula de clases. Sin embargo, se puede
observar que el conocimiento de la distribucién social del siglo XVIIl y nombres propios de
las clases sociales de la época, es deficiente ya que no se ha incluido ninguna referencia a
este tipo de vinculos. Asi mismo, la frase que predomina en esta categoria representa una
comprension vaga de las dificultades de la vida en sociedad en aquel momento, y los

posibles conflictos relacionados con las dinamicas sociales.
Figura 11.

Nube de palabras generada segun la categoria de conflicto

Tlrama

mu,nua,naea

Sﬂ UMM&WMMWE@WNOM&EWM

Contraste entre derechosy obllgaclones
Libertad t{/}e expresion

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Dentro de la categoria de conflicto, la palabra mas utilizada es tirania y se relaciona con
situaciones de disputa de poder y la centralizacion del mismo en una sola persona, en el
contexto de las monarquias europeas. En este caso, llama la atencién la forma en la que los
estudiantes pueden relacionar la concentracion del poder como una fuente de disputa e

inequidad social que dio paso a los cambios politicos en el contexto estudiado. No obstante,

Angie Melissa Granada Avecillas



UCUENCA 40

dentro de esta categoria también se mencionan las relaciones que existen entre
obligaciones y derechos, pero desde una perspectiva actual, mas no desde el momento
histérico analizado. Es decir, la relacion entre derechos y obligaciones se hace desde una
vision actual, que no es aterrizada en el contexto histérico y puede llevar a generalizaciones

que no se relacionan con las dinamicas del momento.
Figura 12.

Nube de palabras generada segun la categoria de interrelacion

Calidad dell hovbre y servidumbre de la muger
Poderes que complementan el Estado
. . .

Dependencia de la mujer
Calidad dell son humano g derechos

Nota. Representacién visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Nuevamente dentro de esta categoria, se evidencia la relacién que existe entre el trato que
reciben hombres y mujeres, este enfoque permite entender que los estudiantes realizaron
un proceso de reflexion sobre esta realidad especifica y resulté un punto de interés y
relevancia para su analisis. Sin embargo, otro tipo de interrelaciones como la de poder y
estado, deben ser reforzadas para que se pueda comprender la multiplicidad de factores
que determinan un hecho histérico y los diferentes puntos de vista que puede recoger. Asi
mismo, en cuanto al uso de términos, existe una generalizacién al referirse a los derechos y
al ser humano, por lo que se presenta la posibilidad de ampliar la perspectiva de los
estudiantes sobre otros tipos de exclusién social y diversas realidades de acceso y

limitacion de derechos.

En suma, el analisis realizado gracias al apoyo de las categorias identificadas y nubes de
palabras, permite observar que la habilidad de identificar, presenta la oportunidad de
potenciar el analisis critico de los estudiantes, sobre las diversas realidades sociales que
caracterizan a una época determinada. Asi mismo, se puede reforzar el manejo de términos
propios del saber histérico, que les permitan a los estudiantes reflexionar de mejor manera
sobre las causas, consecuencias, y caracteristicas especificas de un hecho historico. En
cuanto al uso de términos, un ejemplo especifico corresponde al significado de llustracion,
que los estudiantes comprendieron como el acto de dibujar y plasmar una idea mediante

graficos. Este hecho demuestra una debilidad que se puede reforzar.
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De un total de 23 estudiantes que realizaron la actividad, 11 no respondieron o respondieron
de forma parcial la primera parte que evaluaba aspectos puntuales de los documentos
analizados. Lo que demuestra que la comprension e identificacién de los términos
requeridos dentro de esta seccion, representan una mayor complejidad para los
estudiantes. Asi mismo, al solicitar que se exprese una postura sobre la propuesta de
autores determinados, no se registraron respuestas, lo que sugiere que la comprension
lectora debe ser reforzada en los estudiantes para poder comprender las propuestas de los
autores en su contexto historico. Este diagndstico, permite reconocer que los estudiantes
tienen dificultad con el manejo de textos, por lo que la posterior aplicaciéon de la novela
grafica, puede mediar el uso de texto y graficos para poder comprender de mejor manera el

contenido.

En suma, del analisis de esta primera sesion de diagnéstico, se puede concluir que los
estudiantes requieren un refuerzo en su comprension lectora y el uso de términos
pertinentes dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia. En cuanto a las
categorias especificas, relacionadas con la habilidad de identificar, los estudiantes tienen
nociones importantes sobre los conflictos sociales y grupos de poder que se han enfrentado
en el pasado, sin embargo, es preciso profundizar en la complejidad de las relaciones que
se generaban en la poblacién en términos de clase social. El analisis realizado sobre las
respuestas especificas de los estudiantes demuestra, que para la comprension de los
documentos escritos, es necesario conocer de mejor manera el hecho histérico para ubicar

conceptos y actores dentro de un espacio y tiempo concretos.

3.3.2 Sesién de diagnéstico 2

En cuanto a esta sesion, se analiza la habilidad de identificar a través de las categorias
utilizadas en el instrumento anterior. Mientras que para la habilidad de corroborar se
realizara el analisis del contenido de las respuestas de los estudiantes sobre la observacion
y descripcion de imagenes, basadas en los elementos diferenciadores de vestimenta y

elementos del entorno.
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Figura 13.

Nube de palabras generada segun la categoria de racionalidad-irracionalidad

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Dentro de la presente categoria, llama la atencion que para los estudiantes que la
distribucion de la sociedad en clases y estamentos, es una practica del pasado, y que estas
desigualdades no trascienden a la actualidad. Este hecho demuestra que, para el proceso
de ensefianza-aprendizaje, es necesario reforzar la conexion entre pasado y presente, y los
cambios y continuidades que se desprenden de los hechos estudiados. Asi mismo, las
conjeturas que realizan los estudiantes sobre el analisis de imagenes, permite comprender
que las imagenes transmiten informacién relevante para comprender el poder econémico y

las necesidades que enfrentan los grupos sociales representados.
Figura 14.

Nube de palabras generada segun la categoria de organizacion social

Desigualdad social

Clasge alta
Nobleza

Estratos soclales

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Para la identificacion de la categoria de organizacion social, el uso de términos especificos
y concretos fue mucho mas extenso que en la sesidn anterior. En este caso, se
diferenciaron los grupos sociales, segun su pertenencia a un clase alta y baja, donde cabe
destacar las caracteristicas visuales que pudieron permitir que los estudiantes llegaran a
ubicar a los grupos representados segun su vestimenta y forma de vida. De igual manera,

es importante destacar la identificacion de grupos especificos, como sirvientes, plebeyos y
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pueblo llano, que demuestran la utilizacion de términos revisados anteriormente, que no son
del todo pertinentes para el contexto histérico estudiado, pero que representan la
recuperacion de algunos contenidos previos aplicables a la actividad planteada. Asi mismo,
es relevante considerar que la diversidad de términos utilizados dentro de esta categoria
permite inferir un nivel de analisis por parte de los estudiantes, que los llevd a establecer
diferencias claras entre las dos imagenes que fueron consideradas para el instrumento

aplicado.
Figura 15.

Nube de palabras generada segun la categoria de conflicto

s

JNAS

( e

C io

La clase alta tiene poder

La clage alta fiene mas 1)[)(H"ﬁizmludi~‘;1
Idenfificar a ricos y pobres
Diferente estilo de vida

Nota. Representacién visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

En el caso de la categoria de conflicto, los estudiantes han identificado situaciones de
desigualdad social y diferentes estilos de vida que se desprenden de la posicién econémica
de los grupos representados. En este sentido, se puede observar una mayor relacion entre
la distribucién de clases sociales y las diferencias en el acceso a bienes y oportunidad que
esta representa. Sin embargo, nuevamente dentro de este caso, es preciso ampliar la
perspectiva de los estudiantes sobre las relaciones econdmicas y sociales, dentro del
contexto histoérico, y la terminologia propia que permite nombrar y denominar a la jerarquia
social. No obstante, dentro de este diagndstico, se ha podido observar una mayor reflexién
por parte de los estudiantes respecto del contenido analizado. Dicha inferencia se puede ver
alimentada por el andlisis de contenido, de las respuestas de los estudiantes, que se

representa a través de cuadros de transcripcion.

Tienen una cierta similitud en sus vestimentas en la 1 imagen su vestimenta es mas elegante y en
la 2 imagen es de una clase mas baja, conlleva estas vestimentas a una época mas antigua o
medieval.

”

En este caso, se reconoce a la vestimenta “elegante ” como un sinénimo de poder
econoémico y social. Por lo tanto, se asocia una determinada forma de vestir con una clase
social especifica, y mientras mas exiravagante sea esta se relaciona con un estatus

superior. Mientras que, la vestimenta mas sencilla es considerada como una representacion
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de una clase social baja y empobrecida. De esta manera, se puede apreciar que los
estudiantes pueden relacionar elementos como la vestimenta con la clase social, y la forma
en la que las diferencias sociales se pueden manifestar a través de esta caracteristica. Este
hecho se corresponde con la habilidad de corroborar, ya que los estudiantes pueden
obtener informacién de una imagen y contrastar con lo que se conoce sobre la época para

llegar a una conclusion a través del uso de varias fuentes histéricas.

En la primera imagen es de la alta sociedad se vestian con finas prendas y joyas lujosas. En
cambio la otra es mas sencilla no tenian joyas, ni lujo y eran para las criadas del hogar.

En la transcripcidn anterior, se asocia a la clase alta la posesién de joyas categorizadas
como “lujosas” y la utilizaciéon de estas es vista como una demostracion de estatus social y
poder dentro de la sociedad de la época. Mientras que, la ausencia de estos elementos en
la segunda imagen, es una muestra de pertenecer a un estrato social mas bajo y ejercer el
oficio de servicio para familias de mayor poder. Este hecho ha sido retomado por otros
estudiantes, para reconocer que la clase social, el manejo de la riqueza y la ostentacién de
bienes materiales corresponden a grupos especificos dentro de un contexto histdrico
determinado y ha facilitado el reconocimiento de personajes puntuales para asociarlos con
un grupo concreto. En este sentido, se demuestra un analisis atento al detalle, y un
conocimiento previo importante sobre el aspecto de una clase social segun el momento

histdrico al que pertenece.

En la segunda escena los elementos que acompafian son animales como gatos, hay poca comida,
la vestimenta cambia es mas humilde no hay muchas personas, es la baja sociedad.

Dentro de esta respuesta, se hace referencia a la presencia de animales en las obras,
donde los personajes de la primera imagen tienen un perro y los de la segunda tienen un
gato. Al ser consultado por este hecho, el estudiante respondié que las personas pobres
debian tener un gato para ahuyentar a los ratones de su casa mientras que es usual que las
personas de la realeza tengan perros, cdmo habia podido observar en peliculas sobre la
monarquia. En este sentido, el estudiante realiz6 una observacion compuesta por sus
aprendizajes previos, y conexion con otro tipo de fuentes con referencias historicas, como lo
son las peliculas y logré construir una conjetura acertada para el contexto estudiado y las
obras analizadas. Adicionalmente, se menciona que otra de las diferencias entre las
imagenes, es la cantidad de comida que acompafa a los personajes, ya que difiere
notablemente de una obra a otra. En consecuencia, el apoyo visual ha permitido desarrollar

una capacidad reflexiva de parte de los estudiantes, que impacta en sus conocimientos.
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En la presente sesién de diagnéstico, se han podido notar algunos aspectos relevantes que
permiten reafirmar la pertinencia de la utilizacion de la novela grafica como herramienta
para la ensefianza-aprendizaje de la Historia. Ya que en comparacién con la actividad
anterior, gracias al uso y analisis de imagenes que representan un contexto histérico, los
estudiantes han podido realizar una reflexion mas profunda que con los documentos
escritos y han podido hacer uso de categorias histéricas variadas y pertinentes. De esta
forma, se puede coincidir con lo expuesto anteriormente, sobre la importancia del apoyo
grafico en la asignatura de Historia, que permite notar elementos diferenciadores como la
vestimenta de la época, que alimentan la comprension de la asignatura (Hernandez Reyes,
2019). Asi como también, se puede reafirmar la idea de que este tipo de actividades arrojan
resultados representativos, siempre y cuando exista una refuerzo docente de los contenidos
y conceptos de la clase que permita la reflexion razonada de los estudiantes (Suarez Vega,
2018). Es decir, la utilizacion de graficos y otras fuentes histéricas refleja una reflexion de

los estudiantes, si es que existe una construccion previa pertinente de parte del docente.

3.3.3 Sesién de diagnéstico 3

Dentro de esta sesion, se realiz6 el diagndstico de las habilidades de corroborar y
contextualizar. Para el analisis relacionado con la habilidad de corroborar, se explica
mediante graficos de barras y analisis tematico de contenido, la apreciacion de los
estudiantes sobre el uso de fuentes visuales y escritas para la comprensién de un evento
histérico. Mientras que, para la habilidad de contextualizar se interpretan los datos,
mediante la categorizacién de la informaciéon y su representacién en nubes de palabras,

acompafada del analisis de contenido de las respuestas obtenidas.
Figura 16.

Respuestas de los estudiantes sobre la informacion que transmiten la imagen y el texto

escrito sobre un hecho histoérico

¢ Consideras que el texto y la imagen transmiten la misma
informacién?

Nota. Anadlisis comparativo que demuestra la tendencia de la mayoria de estudiantes a

considerar que la imagen y el texto transmiten la misma informacion historica
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Gracias a los datos obtenidos segun la percepcion de los estudiantes, se puede reconocer
que la mayoria considera que la imagen vy el texto escrito brindan la misma informacion
sobre el evento historico estudiado. Y dentro de las respuestas escritas de los estudiantes,
existe la tendencia a complementar esta afirmacidén con la explicacion de la condicién
econémica precaria de la época, que impulsé las revueltas sociales y el levantamiento
popular. En este sentido, se realiza una actividad de corroboracién en la medida en la que
los estudiantes comparan la informacioén contenida en ambas fuentes, entre ellas y con los
contenidos previos. Asi mismo, se alimenta la habilidad de corroborar gracias a la utilizacién
de diversas fuentes donde el apoyo visual juega un papel importante en la identificacién de

elementos histéricos clave para la comprension del suceso histérico (Ortega, 2019).
Figura 17.

Respuestas de los estudiantes sobre la importancia de las fuentes visuales y escritas

¢ Crees que una de las fuentes es mas importante
que otra?

15

Nota. Anadlisis comparativo que demuestra la tendencia de la mayoria de estudiantes a
considerar que la imagen y el texto son igual de importantes al momento de transmitir

informacién historica

Las respuestas obtenidas, se pueden relacionar con la posterior aplicaciéon de la novela
grafica, ya que los estudiantes han reconocido la importancia de vincular las fuentes
visuales con un respaldo escrito, que demuestre la veracidad de la informacion
representada en la imagen. Asi mismo, se refuerza la propuesta de Boerman-Cornell
(2015), sobre la interaccion entre las fuentes escritas y visuales, permiten a los estudiantes
relacionar las similitudes y diferencias entre estas y establecer conclusiones sobre la época
estudiada. De igual forma, en correspondencia con lo evidenciado en la Sesion de
diagnéstico 2., la presencia de un apoyo visual permite que el estudiante amplie su
perspectiva de un hecho. En este caso, el posicionamiento de los estudiantes a considerar

valiosas las fuentes visuales permite que estas sean vistas como una oportunidad de
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aprendizaje y puedan ser utilizadas posteriormente en el desarrollo de su propia novela

gréfica.

Variables identificadas para la habilidad de contextualizar: movilizacién social, cambios

politicos y motivaciones.
Figura 18.

Nube de palabras generada segun la categoria de movilizacion social

Manifestaciones colectivas

J

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

En esta categoria, se puede observar un ejercicio de contextualizar al considerar las
implicaciones de las movilizaciones sociales que se dieron dentro del espacio y tiempo
estudiados. En este sentido, la relacion que existe entre las figuras de poder y las
consecuencias que sus decisiones representaron para la sociedad, muestra la ubicacion del
estudiante dentro de la circunstancia politica que determiné el hecho histérico. Sin embargo,
el reconocimiento de figuras clave y organizaciones sociales especificas es necesario para
complementar la habilidad de contextualizar. Asi como también ubicar de forma especifica
el lugar y escenarios donde se desarrollaron los hechos estudiados. Estos son aspectos que

se espera profundizar con la utilizacién de la novela grafica.
Figura 19.

Nube de palabras generada segun la categoria de cambios politicos

_Llevar al rey a Paris
Promovieron la declaracién de derechos
Apoyar a la Asamblea

Nota. Representacién visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis
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Para el caso de contextualizar en la categoria de cambios politicos, es clave la presencia de
instituciones clave para el suceso analizado, el hecho de que los estudiantes recurren al
reconocimiento del rey y la asamblea como figuras centrales del suceso, demuestra una
localizacidon de los protagonistas del hecho. En este caso, el diagnéstico permite
comprender que los estudiantes pueden ubicar a las principales figuras tradicionales de la
narracion histérica, por lo que se da la oportunidad de ampliar esta perspectiva y dar paso al
estudio de otros grupos. En este sentido, la novela grafica, puede ser introducida como una
forma de acceder a la visién desde grupos subalternos que no han sido considerados dentro

de otras fuentes histéricas utilizadas (Palmieri, 2019).
Figura 20.

Nube de palabras generada segun la categoria de motivaciones

Desigualdad
Biisqueda de derechos
Altos precios de] pan
Corrupcion

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Las motivaciones identificadas por los estudiantes, corresponden a un proceso de
reconocimiento de las causas que promovieron el suceso histérico estudiado, y que les
permiten reconocer que la Historia corresponde a un proceso definido por diversos factores.
En este sentido, los estudiantes, relacionan las condiciones sociales y politicas con las
consecuencias sociales que dieron paso a la Revolucién francesa. Dentro de esta categoria,
una de las oportunidades que se presenta con la aplicaciéon de la novela grafica, es el
reconocimiento de causas mas amplias y profundas que afectaron a diversos sectores de
distintas maneras y resultaron en una compleja respuesta que caracterizé los momentos del
suceso estudiado. En consecuencia, la novela grafica puede permitir que la habilidad de

contextualizar alcance aspectos mas profundos y variados.

Con la sesion de diagnédstico analizada, se puede reconocer que las habilidades de
corroborar y contextualizar, presentan varias oportunidades que pueden ampliarse dentro
del aula de clases y que con la utilizacion de la novela grafica, pueden permitir a los
estudiantes llevar estas habilidades a un nivel mas critico y reflexivo. Es preciso reconocer,
que las limitaciones de los estudiantes a nivel de uso de términos histéricos, puede

reforzarse con la aplicacién de la estrategia didactica. Asi mismo, se pudo apreciar que el
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apoyo visual y la utilizacion de graficos ha promovido un ejercicio de analisis importante
para sentar las bases de la posterior aplicacion de la novela grafica, y el reconocimiento de

este tipo de fuente como una alternativa para la ensefianza-aprendizaje de la Historia.

3.3.4 Sesion 1 de aplicacion de la herramienta didactica

Posterior a la lectura de un fragmento de la novela grafica “Revolucion. Libro 1. Libertad”, se
dio un trabajo colaborativo con preguntas abiertas que estan orientadas a evaluar las
habilidades de identificar, corroborar y contextualizar. Dentro del instrumento, se plantearon
cuatro preguntas; la pregunta 1 relacionada con la habilidad de corroborar, la pregunta 2
orientada hacia la habilidad de identificar la categoria de organizacion social, la preguntas 3
enfocadas en la habilidad de contextualizar los contenidos revisados en clases con su
representacion dentro de la novela grafica y el reconocimiento de eventos especificos
dentro de la narracion. Finalmente, se realizé una pregunta de opinién personal sobre la
lectura de la novela grafica, para conocer la perspectiva del estudiantado sobre su
experiencia al trabajar con dicho recurso. El analisis de esta sesién, se presenta de acuerdo

a las habilidades evaluadas.
Corroborar

Variables: veracidad y precision histérica.
Figura 21.
Nube de palabras generada segun la categoria de veracidad

Argumentos de la época

Acontecimiento real
Basada en hechos reales

Hechos de la vida real

Muestra a detalle los hechos

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Las respuestas obtenidas a través de este instrumento, permiten reconocer que la habilidad
de corroborar se ve reflejada en la percepcion de los estudiantes, al afirmar que la
representacion grafica corresponde a un suceso real, que se encuentra correctamente
interpretado dentro de la narracion de la novela. Asi mismo, este hecho reafirma la

existencia de conocimientos previos de los estudiantes, que les permiten tener un
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conocimiento previo de conceptos y acontecimientos clave que van a permitir realizar un
ejercicio de reflexion sobre lo observado de forma grafica. En este sentido, se puede
observar que la lectura atenta de la novela grafica permite retomar los conocimientos
procedimentales de los estudiantes, que les permite reconocer un suceso historico
determinado por los elementos clave que los diferencian y realizar un analisis sobre ellos
(Carretero, 2011).

Figura 22.
Nube de palabras generada segun la categoria de precision histérica

Opresion del pueblo
Muestra la Toma de la Bastilla

Nota. Representacién visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Las respuestas obtenidas para la presente categoria, se relacionan de forma directa con la
propuesta de Boerman-Cornell (2015), sobre la habilidad de corroborar, ya que se refiere al
cuestionamiento que realiza el estudiante sobre la narracién grafica, para determinar si los
eventos representados son veraces o no. En este sentido, los estudiantes han reconocido
eventos especificos que demuestran una precision histérica de la novela grafica, y
demuestra que se ha realizado un ejercicio de reflexiéon y analisis sobre los graficos que se
han empatado con sus conocimientos conceptuales, para entender el significado que cada
elemento tiene en el contexto estudiado. Asi mismo, dichos conocimientos conceptuales
permiten que los estudiantes puedan hacer uso de términos especificos, como asambleas,
Bastilla, y opresion, que tienen un significado relevante dentro del proceso histérico de la
Revolucion francesa. Esta utilizacion de términos variados se corresponde con la propuesta
del constructivismo aplicada a la Historia por la necesidad de potenciar el uso de un

lenguaje pertinente para el area de estudio (Carretero, 2011).
Identificar

Variable: Organizacion social
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Figura 23.

Nube de palabras generada segun la categoria de organizacién social

B Nobleza™ 7
rimer 2
Clero
Tercer Estado
Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

En este caso, la habilidad de identificar se ve representada a través de la categoria de
organizacién social, que ha recibido mayores opciones de respuesta en comparacion con
las sesiones de diagndstico previas. En este sentido, llama la atencién la utilizacién de
términos propios del saber historico y pertinentes con el contexto analizado. De esta forma,
se genera una relacion con la propuesta de Gallardo (2021), al establecer que la lectura de
la novela grafica permite exponer situaciones y categorias sociales que ponen al estudiante
en contacto con las dinamicas de la sociedad de un momento determinado. Sin embargo, es
necesario reconocer que esta mejoria en la utilizacién de términos y conceptos, no es un
resultado que se atribuye solo a la novela grafica, sino que es parte de un proceso completo

de ensefianza-aprendizaje.

En este contexto, la novela gréafica funge como una fuente de informacion y una herramienta
para potenciar, en este caso, la habilidad de identificar la complejidad de las relaciones
sociales, y es una estrategia de reflexion que exige un trabajo conjunto entre los contenidos
de la asignatura, el contenido de la narracion grafica y la reflexion del estudiante (Badel
Pérez, 2020). En la interpretacién realizada por los estudiantes, se explica las relaciones de
conflicto que se presentaron entre los grupos sociales por las diferencias econdmicas, y
cémo el cobro de impuestos ocasiond un descontento en las porciones empobrecidas de la
poblacion. Por lo tanto, se puede reconocer que las categorias de organizacién social,
conflicto e interrelacion, se encuentren representadas mediante el analisis realizado por los
estudiantes, y la capacidad de ampliar su perspectiva sobre las relaciones sociales y las

dinamicas representadas en la narracion.
Contextualizar

Variables: Eventos especificos, lugares representativos, personajes clave.
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Figura 24.

Nube de palabras generada segun la categoria de eventos especificos

b 13 1
~-cfaudoe aeneralec

Toma de fa Bastilla

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

Como se puede observar la respuesta que mayor preponderancia tiene es la Toma de la
Bastilla, que representa un tipo de contextualizacion geografica, basada en el
reconocimiento de un lugar especifico y la capacidad de asociarlo con un suceso
determinado. En este sentido, la contextualizacién que los estudiantes han realizado esta
orientada a localizacién de espacios clave y que fueron modificados por sujetos
determinados dentro del proceso historico estudiado. Las respuestas obtenidas, posterior a
la lectura de la novela grafica, demuestran que los estudiantes realizaron una actividad de
analisis de las imagenes para acceder a informacién historica relevante, que demuestra que
el uso de herramientas graficas en la Historia facilita la puesta en practica de los
conocimientos adquiridos de forma que pueden ser interpretados de forma clara y

significativa por los estudiantes (Arista Trejo, 2011).
Figura 25.
Nube de palabras generada segun la categoria de lugares representativos

Palacio de las Tullerias

Palacio de Versalles

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

La presente categoria se corresponde directamente, con los resultados obtenidos sobre
eventos especificos, ya que también demuestra un ejercicio de contextualizacién
geografica, que ayuda a que los estudiantes puedan ubicarse en el espacio del suceso

historico. La ubicacién tempo-espacial, permite que los estudiantes puedan comprender
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cémo el espacio geografico determina los hechos histéricos y junto con los afios que abarca
el suceso se puede comprender sus impactos y consecuencias (Carretero, 2011). Si bien
para esta categoria, se han identificado tres lugares representativos, ponen en evidencia los
conocimientos de los estudiantes sobre los espacios determinantes para el tema de estudio.
Asi mismo, cada lugar esta acompafiado de modificaciones propias de las dinamicas
sociales, algo que los estudiantes han podido observar gracias al reconocimiento de

elementos diferenciadores los lugares representados y los sujetos que los rodean.
Figura 26.

Nube de palabras generada segun la categoria de personajes clave

Los tres esfados

Rey Luis XVI

Pueblo

Nota. Representacion visual de la frecuencia de las respuestas obtenidas segun la

categoria de analisis

En este caso, cabe destacar que los estudiantes han hecho mencion de personajes clave
pertenecientes a diferentes esferas de la organizacién social del siglo XVIII, en
consecuencia, se puede ver que la novela grafica a través de su narracion, es una
oportunidad para ampliar la perspectiva del estudiante sobre los sujetos que protagonizaron
un suceso histérico. En consecuencia, la narracion incluye la perspectiva de las mujeres, los
estratos mas bajos de la sociedad y el pueblo, por lo que la novela gréafica se posiciona
como una fuente de historias subalternas que permite al estudiante tener contacto con otras
realidades y perspectivas (Ortega, 2019). Dentro de la Figura 26, la palabra de mayor
predominio es pueblo, seguida de la denominacién del rey, por lo que permite entender que
los estudiantes son capaces de reconocer a los actores politicos y sociales de la Revolucion

francesa, sin limitarse a un unico protagonista.

Perspectiva de los estudiantes sobre la lectura de la novela grafica
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Figura 27.

Respuestas de los estudiantes sobre la lectura de la novela grafica

¢ Disfrutaste de la lectura de la novela grafica?

12

10

8

63

Nota. El analisis comparativo de respuestas muestra que todos los estudiantes afirmaron

que disfrutaron la lectura de la novela grafica

Tabla 6.

Categorizacion de las respuestas obtenidas sobre la lectura de la novela gréfica

Interés

Comprension

Entretenimiento

Valor educativo

Visualizacién de
expresiones

Mejor vision de
hechos histéricos

Facil de entender

Aprender mas sobre la
Revolucién

Visualizacion de
hechos

Se entendieron los
graficos

Imagenes llamativas

Explicacion grafica

Ver como se rebelo el
pueblo

Fue mas facil
entender los hechos

Mostré de forma mas
clara la Revolucion

Incluye lo visto en
clases

La violencia de los
hechos

Se presentan los
hechos explicitamente

Divertido al leer

Profundizo el tema de
la Revolucién francesa

Nota. La elaboracion de las categorias de andlisis, corresponde a la agrupacion tematica de

las respuestas de los estudiantes.

La percepcién de los estudiantes resulta relevante para la estrategia aplicada, por los

lineamientos de la Investigacién Accion Participativa para conocer la opinién de los sujetos y

tomar decisiones en funcidon de ellas. Pero también ha sido tomado como una forma de

empoderar a los estudiantes sobre su propio proceso de aprendizaje y reforzar su

capacidad de autoconocimiento sobre sus habilidades y desafios (Freire, 2009). Es decir, la

pregunta de opinién realizada a los estudiantes permite conocer su apreciacion sobre la

estrategia aplicada y promueve un ejercicio de autorregulacién y autorreflexion en los

estudiantes sobre la forma en la que aprenden y la forma en la que las herramientas

didacticas utilizadas han impactado en su percepcion.
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En este sentido, como se puede observar en la Figura 27., al haberse realizado un trabajo
en parejas se obtuvieron 12 respuestas, donde todos los grupos se manifestaron
positivamente sobre la lectura de la novela grafica, lo que permite entender que las
estrategias que se utilicen dentro del aula deben promover no solo el aprendizaje formal,
sino que también deben fomentar un ambiente de motivacion y disfrute de las actividades
para facilitar el involucramiento de los estudiantes (Saitua, 2018). En consecuencia, la
novela grafica se puede entender como una herramienta que contribuye al aprendizaje de
los estudiantes, y refuerza los contenidos de la asignatura de Historia y que también permite

qgue los alumnos puedan realizar una lectura amena y entretenida.

Dentro de las categorias analizadas en la Tabla 6., se ha incluido la de valor educativo, para
poder agrupar las respuestas de los estudiantes sobre las oportunidades de aprendizaje
que han percibido gracias a la lectura de la novela grafica. En este sentido, es de gran
relevancia que los estudiantes mencionen lo aprendido en clases anteriormente, ya que
este comentario reafirma el hecho de que la novela grafica por si sola no puede garantizar
el aprendizaje de un hecho historico, sino que requiere de un proceso de construccion de
conocimientos previa, y una mediacion docente constante (Fuster Garcia, 2020). De esta
forma, los estudiantes reconocen que esta herramienta no reemplaza la clase planificada
por el docente, sino que complementa y profundiza los temas revisados, de manera que,
desde la perspectiva del alumnado, el uso de esta fuente permite comprender de una forma

mas amplia un hecho histérico.

Asi mismo, se han incluido las categorias de interés, comprensién y entretenimiento, que se
complementan entre si para mostrar que se puede hacer uso de herramientas entretenidas
y con un predominio de graficos, que son pertinentes en el contexto académico de la
educaciéon formal. De igual manera, los estudiantes manifiestan que el contenido visual
permitié entender de forma explicita los hechos narrados, lo que permite que se realice un
ejercicio de lecturas que facilite la comprension de los eventos histéricos (Hernandez
Reyes, 2019). Sin embargo, es preciso hacer hincapié en que si bien la novela grafica
ayuda a que se realice una lectura mas amena y menos compleja, no debe reemplazar por
completo a los textos escritos, sino que puede ejercerse un relacién de complementariedad
entre el apoyo visual y la informacion escrita. Esta relacion refuerza la caracteristica

interdisciplinaria de la Historia y de la herramienta aplicada (Finocchio, 2006).

3.3.5 Sesidn 2 de aplicacion de la herramienta didactica

Para la interpretacion de la realizacion de la novela grafica realizada por los estudiantes, se

tomara en cuenta lo explicado en el capitulo 2 sobre las habilidades de identificar,
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corroborar y contextualizar. Donde se han relacionado los productos obtenidos, con el
método de Panofsky para el analisis iconografico y los elementos visuales han sido

relacionados con las caracteristicas de cada una de las habilidades mencionadas.

Identificar: Para la esta habilidad se realizard un analisis puntual de los ejemplos que
representen cada una de las cuatro categorias utilizadas, segun la propuesta de Pilar

Benejam (2002); racionalidad/irracionalidad, organizacion social, conflicto e interrelacion

Racionalidad/irracionalidad: Representa aquellas circunstancias caracteristicas de un
hecho histérico, que requieren de un pensamiento critico para no pasar por alto o aceptar
circunstancias violentas o de dominacion, como parte comun del pasado (Benejam, 2002).
Es decir, hace hincapié en la capacidad del estudiante para reconocer las actitudes
irracionales del pasado, y tras una actividad de introspeccién reflexionar sobre su
funcionalidad en la época y la necesidad de evitar la repeticion de estos hechos o de
justificar su cometimiento.

Dentro de las novelas realizadas por los estudiantes, se pudo notar un interés especial en el
asesinato de los reyes de Francia en la guillotina, con mayor énfasis en el caso de Maria
Antonieta. En consecuencia, se afadieron vifietas sobre el juicio al que fue sometida la
reina y su posterior muerte en la guillotina, contrastada con detalles como la celebracién del
pueblo tras la muerte de la reina y las constantes afirmaciones de inocencia realizadas por
Maria  Antonieta. Este hecho, podria interpretarse como la relacion de
racionalidad/irracionalidad realizada por los estudiantes, ya que pueden reconocer la
distancia social y el desinterés mostrado por la reina sobre la situaciéon del pueblo de
Francia, pero este hecho no justifica la violencia con la que fue tratada durante sus ultimos

dias.
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Figura 28.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. En las vifietas seleccionada se representan los ultimos dias de la reina Maria

Antonieta antes de ser asesinada

Dentro de esta representacion, se puede observar el proceso previo a la muerte publica de
Maria Antonieta y se pueden mencionar algunos elementos relevantes como; la
demostracion grafica de la cabeza de la reina como un simbolo de la violencia de la época y
la presencia del pueblo como parte de este hecho que representd una victoria para la
revolucion. Dentro de las vifietas, al detenerse en el proceso previo a la muerte de Maria
Antonieta se puede reconocer el proceso reflexivo desempefado, ya que la narracién no
esta centrada en la victoria del pueblo Unicamente, sino que se realiza un contraste entre
las circunstancias personales de la reina sobre el beneficio de la poblacion. Esta
apreciacion del estudiante, permite entender que su reflexidon no ignora el proceso violento
de la Revolucion y considera que es relevante afiadirlo en su narracion, lo que demuestra
que este tipo de narracion permite acceder a situaciones violentas propias de la Historia que

expone abiertamente las implicaciones de los hechos narrados (Gallardo, 2021).
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Figura 29.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. La imagen representa el trayecto recorrido por la reina Maria Antonieta hacia la

guillotina

Asi mismo, dentro de este grafico se puede observar la representacion del traslado de la
reina hacia la guillotina con la presencia del pueblo francés que secunda esta accion.
Dentro de los didlogos que acompanan al grafico, se puede observar en la primera vifeta
que la reina menciona lo injusto de la situacién. Este didlogo permite reconocer un
posicionamiento por parte del estudiantado, ya que se puede considerar que los actos de
violencia cometidos contra la reina no se encuentran totalmente justificados. En este
sentido, se puede inferir que desde la perspectiva del estudiante, la reina al encontrarse en
tal situacion pudo manifestar su desconcierto y oposicion a los hechos de la revolucién. La
representacion de estos graficos, permite considerar un proceso reflexivo del alumnado
sobre las actitudes de los reyes, las implicaciones de sus acciones y la racionalidad de los
hechos ejecutados en su contra. Este hecho refuerza que esta estrategia didactica permite
qgue los estudiantes desarrollen un proceso de empatia con los personajes y sucesos
estudiados (Gonzalez Cortés, 2016). De forma que el suceso histérico es visto como

cercano y posible, y no como algo distante y alejado de la realidad del estudiante.
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Figura 30.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

Nota. Representacion grafica de la muerte de la reina Maria Antonieta

En el caso de la presente imagen, la narracion se enfoca en el trayecto de Maria Antonieta a
la guillotina y el desgaste que ha sufrido a lo largo del proceso revolucionario. Se puede
reafirmar que existe un ejercicio de empatia por la situacién vivida por la reina, y un
cuestionamiento de las circunstancias a las que fue expuesta. Es necesario reconocer el
uso del color, tanto en este ejemplo como en los expuestos anteriormente, ya que el
predominio del color rojo se puede interpretar como una demostracion explicita de las
circunstancias violentas de la época. Para concluir la narracién, se reconstruye la imagen de
Maria Antonieta acompafada con la denominaciéon de la “reina tragica” como una

asimilacion reflexiva de los hechos que rodearon la vida y muerte de la monarca.

Organizacién social: Se entiende como el reconocimiento de las estructuras sociales que
rodeaban a un determinado contexto histérico y su implicacién sobre las relaciones de
justicia y democracia dentro de una época (Benejam, 2002). Al revisar las novelas graficas,
esta es una de las categorias que ha sido desarrollada de forma explicita y que ha sido
identificada en mayor medida por parte de los estudiantes. Esta ha sido representada, en la

forma de vestimenta de los personajes, sus dialogos, lugares donde se desarrollan y las
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necesidades que impulsaron a determinados grupos sociales a involucrarse en diferentes

medidas en el proceso revolucionario.

Figura 31.

Fragmento de la novela gréfica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. Representacion grafica de la vestimenta de los reyes de Francia

Figura 32.

Fragmento de la novela gréfica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. Piramide social del contexto de la Revolucion francesa con los tres estamentos que la
componen.

En el fragmento presentado, se puede apreciar la caracterizacion de los reyes mediante la
vestimenta que representa su posicionamiento social y su capacidad econdémica en la
época. El texto que acompana el grafico de los reyes, afirma las diferencias en el modo de

vida de los reyes y el resto de la poblacion y establece la forma en la que la organizacion
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social tuvo un impacto representativo dentro de la Revolucién francesa. Posteriormente, en
la siguiente vifieta se explica de forma mas detallada la relacion entre las diversas clases
sociales de la época, y es necesario reconocer el uso de términos especificos del contexto
estudiado, como la referencia a los tres estados que componian la jerarquia social francesa
del momento. Es preciso sefialar que, la forma en la que se establecen las diferencias entre
los grupos sociales, tanto en la parte grafica como escrita, demuestra un avance en
comparacion con la actividad diagnéstica, ya que se utilizan términos acordes al saber
histérico, la época estudiada y la identificacion de los estamentos sociales con nombres

propios revisados previamente en la asignatura.
Figura 33.

Fragmento de la novela gréfica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. Representacion grafica de las movilizaciones sociales durante la Revolucion francesa

Dentro de esta imagen, se puede observar la representacion del pueblo en el proceso
revolucionario y cabe recalcar la presencia de elementos diferenciadores que permiten
ubicar a un determinado estrato social en la escena. Los colores de los uniformes y la
vestimenta de las mujeres, demuestra que la intencién del estudiante fue representar al
tercer estado como protagonista de las revueltas sociales que caracterizaron a la
Revolucién francesa. Asi mismo, es de suma importancia recalcar el hecho de que en la
imagen se encuentran hombres y mujeres, como un reconocimiento de que ambos fueron
parte del proceso y que las causas econémicas que impulsaron la revolucion afectan tanto a

hombres como a mujeres. Este hecho es fundamental, para comprender la oportunidad que
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ofrece la novela gréfica para visibilizar a varios actores sociales, y brindar una perspectiva
heterogénea y diversa de los involucrados en el proceso histérico (Montenegro Gonzalez,
2010).

Figura 34.

Fragmento de la novela gréfica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

cemae

Nota. Representacion visual de los tres estados de la sociedad francesa del siglo XVIII

En este caso, se presenta a los tres estados de la sociedad francesa y un didlogo que
acompafna a la imagen y describe el descontento del tercer estado por el peso del pago de
impuestos que recae sobre su figura. Si bien el apoyo visual y las descripciones graficas de
la vestimenta no se encuentra tan desarrollados como en otros ejemplos, se pueden
reconocer algunos elementos identificadores de los distintos grupos sociales, como la
inclusion de un crucifijo para representar al clero, y una especie de tocado en la cabeza de
los representantes de la nobleza. En consecuencia, en el ejercicio de dibujar una realidad
histérica, se puede partir desde las figuras mas basicas para la representacion y expresion
de un suceso especifico que no excluye el conocimiento histérico que se manifiesta en la
representacion grafica (Ortiz, 2015). En este sentido, se puede mencionar que existe un
proceso de reflexion e interés por exponer como la organizacion social influenciaba el
desarrollo econémico de cada uno de los tres estados y cémo este componente es clave

para comprender los origenes de la Revolucion.

Conflicto: Es visto como un motor de cambio, por las distintas perspectivas y situaciones
gue generan un choque de ideas o promueven un consenso en la busqueda de soluciones a
una problematica determinada (Benejam, 2002). Demuestra la forma en la que diversos

factores dieron paso a un evento determinante del suceso histérico estudiado.
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Figura 35.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

Nota. Representacion grafica de las diferencias en la forma de vida que enfrentaba el tercer

estado en comparacion con la monarquia

En este caso, la representacion del conflicto se centra en las dificultades que enfrentaba el
tercer estado ante la escasez de alimentos y, en contraposicién, la abundancia de la que
disfrutaban los reyes. En este sentido, el interés de la narracion esta enfocado en demostrar
que estas diferencias sociales y econdmicas han sido un motor importante en el
descontento del pueblo y la necesidad de hacer un reclamo sobre las injusticias que cada
grupo enfrenta. Es decir, el conflicto social y la desigualdad econdmica fueron un motor
trascendental que impulsaron a notar las falencias del modelo monarquico y a emprender

acciones que permitieran cambiar la situacion social.
Figura 36.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. Reuniéon de los Estados Generales y discusién de los grupos politicos en la

Revolucién francesa
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En la misma novela gréafica, dentro de otra vifieta, el conflicto estd centrado dentro de la
asamblea de los Estados Generales, donde la narracién se enfoca en la participacion del
tercer estado y la carga de impuestos que recayd sobre esta porcion de la poblacién. En
consecuencia, se han expuesto dos tipos de conflictos que mantienen una relacién directa
entre si; el primero esta representado por las diferencias sociales y econdmicas y la
segunda por la orientaciéon ideoldgica que caracterizd a las asambleas de la época. Por lo
tanto, dentro de una misma narracién se pueden establecer vinculos entre los diversos
intereses que guiaron a los actores de la época y los conflictos que se generaron a nivel
ideolégico y social, y que fungieron como un factor primordial para que estallara la
Revolucion. Por lo tanto, gracias al desarrollo de la novela grafica los estudiantes
comprenden el significado de las situaciones de conflicto y disenso, como una oportunidad
de representar los escenarios desde una narrativa reflexiva que ejerce una relacion

razonada entre imagen y texto (Turnes, 2009).
Figura 37.

Fragmento de la novela gréafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

Nota. Descripcion grafica de la muerte del rey Luis XVI

En la Figura 42, se puede observar la representacion del asesinato de Luis XVI en la
guillotina con la participacion de la poblacion. A pesar de que los graficos no expresan
mayor atencion al detalle, es preciso reconocer algunos elementos que permiten visualizar
el conflicto e interaccion social que se desencadend en el momento representado. Esto se

puede deducir, por la representacion grafica de figuras como los canones, las armas que
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portan los personajes y el carruaje del rey, donde el cochero es representado como si
portara una peluca y se puede notar que es dibujado con un mayor tamafio en comparacion
con los demas personajes de la escena. Este hecho, permite entender el enfrentamiento
que existe entre la poblacion y la monarquia, pero que las estructuras de poder se
mantienen a pesar de que el rey ha sido sometido por la voluntad de la Revolucion. En este
caso, se puede notar que el estudiante ha prestado atencion a detalles significativos que le
permitan hacer referencia a una realidad histérica concreta, desde sus habilidades y

creatividad.

Interrelacion: Conecta a los distintos grupos sociales e intereses en conflicto, con vinculos
adicionales que permiten entender de mejor manera la complejidad de un suceso y la
diversidad de factores que han confluido para que suceda un evento especifico (Benejam,
2002).

Figura 38.

Fragmento de la novela gréfica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. Representacion de la influencia de los pensadores ilustrados en la Revolucion

francesa

En la imagen se puede apreciar una breve introducciéon sobre la Revolucién francesa y el
concepto general de este suceso historico. Asi como la conexion entre este hecho y las
ideas de los ilustrados, para despertar en la burguesia un sentimiento de conciencia sobre
el rol de la monarquia y los conflictos sociales y la forma en la que sus decisiones afectan a
los estratos mas bajos de la sociedad francesa. En la Figura 43., se puede observar cémo el

estudiante hace uso los conocimientos conceptuales y conocimientos procedimentales,
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expuestos por Carretero (2011), para la comprensién de una suceso histérico en funcién de
la influencia ideoldgica de los ilustrados y el contexto temporal del evento estudiado. En
este sentido, el ejercicio de interrelacion se enfoca en los sucesos previos a la Revolucion
que impactaron a la sociedad europea, y que desde una perspectiva cronoldgica son

antecedentes significativos para el suceso estudiado.
Figura 39.

Fragmento de la novela gréfica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

Nota. Representacion de la escena donde supuestamente la reina Maria Antonieta

menciond la frase “Qué coman pasteles”
Figura 40.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

Nota. Descripcion del descontento de la poblacion francesa por el comportamiento de la

reina.

Para las vifietas presentadas, se ha tomado como referencia al supuesto suceso donde la

reina Maria Antonieta, al escuchar que el pueblo francés no tenia pan exclamo; “Qué coman
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pasteles”. Desde esta representacion de la ficcion historica, se puede generar un
acercamiento hacia la realidad de la desconexidon que la monarquia mantenia sobre las
necesidades de la poblacion (Saitua, 2018a). Asi como, permite reconocer las relaciones
existentes entre las actitudes de los reyes, con el despertar de la poblacién y las
consecuencias posteriores que estas condiciones presentan para la monarquia. La
interrelacion entre las necesidades del pueblo, la apatia de la monarquia y la violencia de la
revolucion son elementos que han sido identificados por el estudiantado para comprender la
complejidad de causas de la Revolucion francesa y el rol que cada uno de los implicados

jugod en su ejecucion.
Corroborar

La habilidad de corroborar es entendida como aquella que permite a los estudiantes
apoyarse en fuentes externas para la construccién de la narracién de la novela gréfica,
acudir a fuentes historicas para obtener informacion veraz y con validez historica, asi como
comprobar algun hecho que les haya generado curiosidad o interés (Boerman-Cornell,
2015). Esta habilidad fue perceptible en el aula de clases, donde se pudo observar el uso de
material adicional al libro de texto y el manejo de fuentes como; obras de arte, textos
impresos y graficos para el desarrollo de la narracién. Al interior de las novelas graficas la
habilidad de corroborar puede verse manifestada en la recreacion de obras de arte, la
inclusion de documentos histéricos y la informacion de fechas que ubican un suceso

determinado, como se puede observar a continuacion.
Figura 41.

Fragmento de la novela gréfica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

Nota. En el fragmento representado se observa el juicio a la reina Maria Antonieta y la
Ultima carta escrita por esta
Dentro de la vifeta analizada, se puede observar que se ha incluido un fragmento de la

ultima carta escrita por Maria Antonieta, donde se ofrece una perspectiva sobre los
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pensamientos de la reina desde una fuente histérica primaria que fue utilizada por los
estudiantes. El haber incluido este documento, demuestra un proceso de investigacion
previo, donde la fuente que fue brevemente comentada en clases, fue considerada por el
estudiante como una herramienta importante para comprender el pensamiento de Maria
Antonieta en aquel momento y un soporte significativo para la narracién histérica. Es decir,
se puede comprobar que se puso en practica la habilidad de corroborar por la capacidad del
estudiante de recurrir a la fuente primaria para obtener informacioén pertinente y veraz y la

decision de incluirla como parte del sustento de la historia contada (Saitua, 2018a).
Figura 42.

Representacién de la habilidad de corroborar mediante la realizacién de la novela grafica

Nota. A la izquierda: Representacion de una retrato oficial del rey Luis XVI. A la derecha: De

Antoine-Francois Callet, 1778-1779, Luis XVI, 6leo sobre lienzo, Museo del Prado, Madrid.

En cuanto al presente ejemplo, se trata de la utilizacién de una obra de arte como fuente de
informacién histérica para reconstruir la imagen del rey Luis XVI, de forma que su
vestimenta y apariencia fueran lo mas cercanas a la realidad. El uso de una fuente visual de
referencia puede demostrar que la habilidad de corroborar, se refiere a la busqueda de
informacion y la necesidad de que la novela grafica pueda representar de forma fiel la
realidad histérica de la época (Boerman-Cornell, 2015). Asi mismo, demuestra el
compromiso del estudiante con la veracidad de la narracion, al optar por reconstruir una

imagen real del rey en lugar de recurrir a la ficcién para su representacion.
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Figura 43.

Representacién de la habilidad de corroborar mediante la realizacion de la novela grafica

también cs acueed
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Nota. A la izquierda: Representacién grafica del juicio a Maria Antonieta. A la derecha: De
Jean-Baptiste Verite, 1793-1794, El juicio de Maria Antonieta de Austria, grabado, Museo

Carnavalet, Paris.

En el presente caso, se debe reconocer en primer momento la habilidad de corroborar en la
investigacion realizada sobre el juicio de Maria Antonieta y los cargos que se le imputaron
en su momento. El hecho de incluir la acusacién de insesto demuestra un ejercicio de
lectura y revision de informacion, ya que el libro de texto no menciona este hecho, y el
interés del estudiante por considerarlo relevante para la historia de la Revolucion francesa.
En consecuencia, la habilidad de corroborar también ha permitido a los estudiantes
reconocer cuales son los eventos, datos y personajes que pueden nutrir su narraciéon y
facilitar la comprensién de la Revolucion francesa desde diferentes perspectivas. Asi
mismo, es necesario mencionar la recreacion de la imagen del juicio de Maria Antonieta,
donde existe el interés de apegarse en medida de lo posible a la recreacion del escenario,
la vestimenta y aquellos involucrados dentro de la escena. De esta forma, se puede deducir
el valor que se le otorga al apego histérico en las novelas graficas realizadas por los

estudiantes.

Contextualizar

Para el andlisis de esta habilidad, se han tomado en consideraciéon tres tipos de
contextualizacion planteada por Boerman-Cornell (2015); geografica, temporal y social y
politica, con respectivos ejemplos obtenidos de las novelas graficas realizadas por los
estudiantes.

Contextualizacion geografica: Se refiere a la interpretacion de los lugares y espacios
especificos donde se desarrollaron los sucesos estudiados, esta representacion puede ser a

través de mapas o con la reconstruccién de lugares emblematicos para el evento historico
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(Boerman-Cornell, 2015). En el caso de la estrategia aplicada, la contextualizacién
geografica se vio representada por los graficos de lugares estratégicos, en lugar de la
utilizacion de mapas. Por lo que se presentan dichos ejemplos de contextualizacion
mediante la agrupacion de los lugares emblematicos que fueron dibujados por los
estudiantes.

Representacion del Palacio de Versalles
Figura 44.

Representacion grafica que hace alusion al Palacio de Versalles

1

Nota. Contextualizacion geografica mediante el reconocimiento del Palacio de Versalles

como un lugar relevante para los hechos historicos estudiados

Representacion de la Bastilla
Figura 45.

Conjunto de representaciones graficas que hacen alusion a la Bastilla

reina deben
ser expuisadas

Nota. Interpretacién grafica que realizada por los estudiantes sobre |la Bastilla

Como se puede observar en los ejemplos precedentes, la ubicacion geografica mediante el
reconocimiento de lugares estratégicos permite localizar las dindmicas sociales y politicas
que tenian lugar dentro de cada uno de estos espacios y les otorga un significado dentro de

los diferentes momentos de la Revolucién francesa. Es relevante notar, que para la
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reconstruccion de un lugar especifico existid una investigacién previa sobre el aspecto de
las construcciones y el ejercicio de replicar su aspecto permite a los estudiante asociar un
lugar con un acontecimiento especifico. Por otra parte, los espacios recreados estan
asociados con una dinamica social y politica determinada. Por ejemplo, el Palacio de
Versalles es utilizado para ubicar a los reyes en su residencia y poner de manifiesto la
opulencia en la que estos vivian, mientras que la Bastilla estd acompanada por la rebelién

del pueblo y el estallido del descontento social.

En suma, las dindamicas sociales y politicas, propias de la época, son consideradas como
parte fundamental del espacio y no son separadas del lugar, por lo que se puede deducir
que se ha logrado promover una comprension socio-espacial del evento estudiado. En
consecuencia, la elaboracién de la novela grafica ha permitido que los estudiantes puedan
brindarle un significado histérico a lugares determinados, como parte de un ejercicio de
relacion entre los contenidos y la ubicacion geografica de los hechos (Gomez Trigueros y
Ruiz Banuls, 2019). Por lo tanto, la herramienta aplicada ha demostrado contribuir al
ejercicio de contextualizacion geografica con el reconocimiento de lugares estratégicos,

aunque la utilizacion de mapas debe ser reforzada y complementada con esta actividad.

Contextualizacién temporal: Es entendida como aquellos elementos que permiten ubicar
la linea temporal en la que se centra la narracion, asi como determinados momentos
sincronicos o asincronicos que pueden ser relevantes para la comprensién del hecho
histérico (Boerman-Cornell, 2015). Dentro de las novelas graficas analizadas, este tipo de
contextualizacion se pudo evidenciar con la presencia de la fecha de los sucesos

especificos que ha sido incluida como parte de la narracién.
Figura 46.

Fragmento de la novela gréfica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

Nota. Representacion grafica de los diferentes momentos de la Revolucion francesa para su

estudio
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Figura 47.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. Presencia de fechas representativas dentro de la narraciéon grafica

Dentro de estos ejemplos, se puede reconocer que la decision de incluir las fechas de los
sucesos representados, sirve como un apoyo para comprender los momentos especificos
que son narrados y la distancia entre cada uno de los hechos. Este tipo de informacion es
relevante para que los estudiantes puedan comprender las circunstancias sociales, politicas
y economicas que rodean a una fecha especifica y que la temporalidad implica
determinadas dinamicas que la definen y la determinan (Badel Pérez, 2020). En los casos
expuestos, las fechas representan momentos determinantes en el curso de la historia
politica de la Revolucion francesa, en el primer caso, y posteriormente se refiere a la
ejecucién de Maria Antonieta. Donde se puede entender que, el enfoque de la narracion de
cada novela grafica esta centrado en diferentes perspectivas, pero la ubicacién temporal
permite ubicar de mejor manera a los personajes de la narracién y las circunstancias que

rodean el hecho histérico.

Contextualizacion social y politica: Esta hace referencia a aquellos elementos que
permiten ubicar a grupos sociales, culturales, étnicos y politicos mediante la vestimenta o
simbolos representativos, que permitan asociarlos con un colectivo determinado
(Boerman-Cornell, 2015).
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Figura 48.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. Representacion de las banderas de Francia y los uniformes de los soldados

revolucionarios

En el ejemplo anterior se pueden observar varios elementos en comun que permiten
reconocer elementos politicos y sociales determinantes para la comprension de la tematica.
En primer lugar, se encuentra la bandera de Francia, como una representacion de uno de
los simbolos mas significativos de la Revolucién y de los mas constantes en las obras de la
época. La presencia de la bandera, no solo sirve para ubicar el suceso en su espacio
geografico, sino que también permite asociar este simbolo con el significado de libertad que
se le otorgd durante el proceso revolucionario. Sumado a esto, se puede observar la
recreacion de los uniformes de los soldados de la Revolucién asi como la presencia de los
gorros frigios, como elemento diferenciador de otros grupos sociales. La importancia del
gorro frigio, fue revisada en clases y ha sido retomada por estudiantes como parte de la
representacion de un colectivo especifico dentro de un contexto de conmocioén social y

violencia colectiva.
Figura 49.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa

Nota. Representacion grafica de Maximilien Robespierre
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Figura 50.

Fragmento de la novela grafica realizada por un estudiante sobre la Revolucion francesa
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Nota. Representacion grafica de la reunion de los Estados Generales

En el caso de las vifietas presentadas, se puede reconocer la recreacion de los grupos
politicos de la época, y miembros del primer y segundo estado durante la Revolucion
francesa. En este sentido, la identificaciéon de estos personajes se puede realizar por las
caracteristicas de la vestimenta y la atencion que pusieron los estudiantes a detalles como
las pelucas utilizadas por estas clases sociales. Estos ejemplos permiten entender la
dinamica de los diferentes actores politicos dentro del momento histdrico, y el uso del
lenguaje que intenta ubicarse dentro del contexto de la época. En consecuencia, la
elaboracion de la novela grafica ha brindado la oportunidad de utilizar emblemas, simbolos,
y distintivos determinados grupos sociales y politicos que favorecen el aprendizaje de los
estudiantes sobre los intereses y motivaciones que caracterizan a los actores del suceso

histérico analizado (Sebastian-Faubel, 2016).

Perspectiva de los estudiantes sobre la lectura de la novela grafica
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Tabla 7.

84

Categorizacion de las respuestas obtenidas sobre la elaboracién de la novela grafica

Interés

Comprension

Entretenimiento

Valor educativo

Dibujar la vida vy
muerte de los reyes

Reconocer
informacion mediante
dibujos

Creatividad en la clase

Aprender mas sobre la
historia

Conocer sobre lo que
nos llame la atencion

Entender de mejor
manera con imagenes

Dibujar cosas de esa
época

Recordar lo aprendido
en clases

Escoger un tema e | Saber interpretar los | Nos ayudé a ser | Investigar mas sobre
investigar graficos creativos la historia

Investigar sobre | Diferenciar el pasado | Poner en practica | Aprender sobre el
personajes del presente habilidades artisticas | hecho histérico
especificos

Indagar y profundizar
en nuevos temas

Los conocimientos se
entienden mejor

Actividad dinamica

Aprendi sobre las

diferencias sociales

Tener un conocimiento
especifico sobre el
tema

Combina dibujos e
historia

Plasmar lo aprendido
en clases

Entender los temas de
la Revolucion francesa

Aprendi a expresarme
mediante dibujos

Recrear el tema de

forma grafica

Demostrar  nuestros
conocimientos

Aprendi cémo se
conectan los hechos

Ver las causas vy
consecuencias del
tema

Nota. La elaboracion de las categorias de analisis, corresponde a la agrupacion tematica de

las respuestas de los estudiantes.

Tal como se realizé en la primera sesion de aplicacion de la herramienta didactica, se

consulté a los estudiantes sobre su opinién con respecto a la elaboracion de la novela

grafica. Con respecto a la categoria de valor educativo, es donde mas variedad de

respuestas se han registrado que resultan de gran importancia para validar la utilizacion de

la novela grafica como una estrategia pertinente para la ensefianza-aprendizaje de la

Historia. En consecuencia, la opinion de los estudiantes demuestra que esta herramienta es
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percibida como una posibilidad de ahondar en los contenidos histéricos y potenciar
habilidades especificas que permitan comprender de mejor manera la asignatura de
Historia. Esta perspectiva, permite reafirmar la validez de la novela grafica como
herramienta didactica y su pertinencia desde un enfoque constructivista, ya que amplia las
fuentes de informacion a las que acceden los estudiantes y les brinda los mecanismos

necesarios para empoderarse de su proceso de aprendizaje (Pagés, 2010).

Por otra parte, las categorias de interés, comprension y entretenimiento permiten entender
que la elaboracién de la novela grafica ha representado para los estudiantes una
oportunidad de relacionarse con otras asignaturas. La utilizacién de graficos y creatividad de
los estudiantes para representar a los personajes y escenarios de la Revolucion francesa,
sumados al uso del lenguaje adecuado para la época y el trabajo de investigacion realizado,
refuerzan a la novela grafica como una herramienta interdisciplinaria (Godmez Trigueros y
Ruiz Bafuls (2019). Asi mismo, esta experiencia practica permite a los estudiantes ser
conscientes de sus limitaciones y habilidades, al momento de ejecutar la actividad por lo
que los productos obtenidos son variados y exponen la variedad de perspectivas y formas

de aprendizaje de los estudiantes.

3.3.6 Autoevaluacion
Figura 51.

Representacién de los resultados obtenidos de la Autoevaluacién 1. realizada a los

estudiantes

Autoevaluacion 1
M (dentificar [l Corroborar Contextualizar
5

Nota. Frecuencia de la media de los datos obtenidos mediante la autoevaluacion aplicada

en la Sesién de diagnostico 2
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Figura 52.

Representacion de los resultados obtenidos de la Autoevaluacion 1. realizada a los

estudiantes

Autoevaluacion 2
W Identificar [l Corroborar Contextualizar
5

4

N

Nota. Frecuencia de la media de los datos obtenidos mediante la autoevaluacion aplicada

en la Sesién 2 de aplicacion de la herramienta didactica

Como se puede observar dentro de las dos autoevaluaciones, los estudiantes reflejan que
sus habilidades de identificar, corroborar y contextualizar no alcanzan el maximo esperado
representado por el valor 5. Sin embargo, al realizar una comparacion entre los resultados
obtenidos, se puede notar que la autopercepcién de las tres habilidades presenta un
aumento, especialmente para el caso de identificar y contextualizar. En este sentido, se
puede comprender que tras un proceso de reflexion y autocritica de los estudiantes, pueden
considerar que el desarrollo de las habilidades analizadas ha mejorado. Esta mejoria puede
verse justificada por varios factores, a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje y de
la aplicacion de la novela grafica. Sin embargo, en concordancia los resultados obtenidos de
los instrumentos aplicados, se puede notar que si ha existido una influencia directa de la
estrategia aplicada, en el desarrollo de conceptos histéricos, analisis de imagenes, la
utilizacion de varias fuentes de informacién y el reconocimiento de categorias de relacion
social, lo que se traduce en las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar.

La aplicacion de la autoevaluacion, concuerda ademas con los planteamientos de la IAP al
visibilizar las reflexiones y percepciones del estudiante como sujetos activos que son
capaces de reconocer sus habilidades y limitaciones. Ademas, se corresponde directamente
con los postulados del constructivismo aplicado a la Historia, al permitir al estudiante liderar
su proceso de ensefianza-aprendizaje, a través de un autocritica y autoconocimiento que le
permite al estudiante tomar decisiones que le permitan mejorar sus habilidades y reforzar
sus debilidades en cuanto a su proceso educativo (Carretero, 2009). Por lo tanto, mediante
esta herramienta se ha podido reforzar las habilidades académicas y formativas de los
estudiantes, al considerarlo como un sujeto activo con apreciaciones relevantes e

importantes sobre las estrategias aplicadas por el docente y su propio ciclo de aprendizaje.
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En suma, de la mano de la informacién analizada a lo largo de las sesiones de diagnostico y
aplicacion de la novela grafica como herramienta didactica para la ensefianza-aprendizaje
de la Historia, se ha podido observar que las habilidades de identificar, corroborar y
contextualizar pueden ser potenciadas con el uso de esta estrategia. De forma que presenta
una oportunidad relevante para que el estudiante pueda reflexionar sobre los contenidos
aprendidos en clases y ampliar la informacion histérica, para expandir su perspectiva sobre
un suceso especifico. Asi mismo, como se pudo apreciar a lo largo del analisis presentado,
la mediacion docente es clave para poder guiar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes y la correcta utilizacion de la herramienta. Los datos analizados permiten
coincidir con la propuesta de los autores citados en el presente documento, especialmente
Boerman-Cornell (2015), sobre los beneficios y oportunidades que brinda la novela grafica
para la asignatura de Historia y las habilidades que impulsa en la formacién de los

estudiantes.
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Conclusiones

Como se ha podido observar a lo largo del presente trabajo, la ensefanza-aprendizaje de la
Historia, desde la perspectiva del constructivismo y la pedagogia critica, requiere la
aplicacion de estrategias didacticas y herramientas dentro del aula, que le permitan al
estudiante empoderarse de su proceso educativo y le den las facultades necesarias para
construir su conocimiento. Estas facultades, se pueden traducir en una orientacion
pertinente por parte del docente, para la busqueda de informacion, la profundizacion en
temas de interés y la posibilidad de discernir los contenidos histéricos de forma critica y
reflexiva. Es preciso reconocer que, la aplicacion del constructivismo en la Historia, consiste
en un proceso de formacion continua donde todas las partes involucradas en el acto

educativo tienen un rol representativo en la consolidacion y asimilacion del conocimiento.

Tal es el caso de la herramienta didactica aplicada, donde se ha demostrado que la
adquisicion de nuevos conocimientos y el potenciamiento de habilidades especificas para la
asignatura de Historia, requieren de un proceso de planificacion, adaptacion y
retroalimentacion constante. Donde es preciso plantearse metas y objetivos a alcanzar
dentro del aula de clases, pero que deben ir en funcién de las necesidades del estudiante,
las debilidades que se deben reforzar y las oportunidades de aprendizaje que presenta. En
consecuencia, la aplicacion de metodologias participativas dentro del aula de clases, son un
apoyo relevante para acceder a las perspectivas del estudiantado sobre su propio proceso
de aprendizaje y sobre las estrategias aplicadas por el docente, para conocer cuales son los

aspectos que se pueden mejorar y reforzar.

Por lo tanto, la herramienta didactica planteada y aplicada para el presente trabajo, presenta
la forma en la que la novela grafica, como género literario puede ser llevado al aula de
clases para reforzar y profundizar los contenidos de la asignatura de Historia. La estrategia
ha demostrado que plantear metas y objetivos concretos permite direccionar de mejor
manera el trabajo ejecutado por los estudiantes, y permite potenciar habilidades especificas.
En este caso, las habilidades de corroborar, identificar y contextualizar se han visto
potenciadas de forma que los estudiantes han acudido a diversas fuentes de informacion
verificadas para acceder al conocimiento histérico, han identificado varias categorias
determinantes para la comprension de un hecho y han contextualizado un suceso en

espacio y tiempo.

Los logros alcanzados con la estrategia aplicada, han sido concretados con el apoyo de la
novela grafica, el uso de hojas de trabajo y la mediacion docente. Es decir, la novela grafica

por si sola no puede desarrollar las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar de
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forma exponencial, sino que debe ser aplicada a través de un proceso de aprendizaje
guiado por el docente y complementado con los contenidos conceptuales y procedimentales
propios de la Historia. En este caso, la presente estrategia ha representado un ciclo y un
proceso de trabajo que ha llevado a los estudiantes por diferentes momentos de reflexion,
critica y autoconocimiento que ha presentado resultados favorables sobre las tres
habilidades descritas anteriormente. Es decir, los resultados obtenidos se deben a un
trabajo conjunto entre la planificacion, el desarrollo de contenidos, el trabajo en el aula, la
aplicacion de la herramienta didactica y el trabajo del estudiante, por lo que se reafirma que
para poder contribuir a la formacién histérica de los estudiantes es necesario ejecutar un

proceso que agrupe todos los componentes mencionados.

Si bien el presente trabajo, se enfocé en las habilidades de identificar, corroborar y
contextualizar, se ha podido evidenciar que la novela grafica constituye una fuente de apoyo
que puede ampliar la perspectiva de los estudiantes hacia otros aspectos relevantes. En
este caso, corresponde al docente determinar cuales son los objetivos que se desean
alcanzar con el uso de este género y guiar la actividad del estudiante hacia dichos
lineamientos. Cabe destacar, que al haber aplicado esta estrategia, se ha podido validar que
la novela grafica se constituye como una alternativa pertinente que refuerza las relaciones
interdisciplinarias en la educacién formal, potencia la creatividad y la actividad investigativa
de los estudiantes. Ademas constituye una herramienta importante para fomentar una

lectura fluida y empatica en el contexto de la asignatura de Historia.

Se recomienda la utilizacién de la novela grafica como herramienta didactica para la
ensefianza-aprendizaje de la Historia, siempre y cuando se de un proceso de seleccién y
validacion, que demuestre que la narracién tiene un sustento académico que permita su
aplicacion en el aula de clases. En la estrategia aplicada, se utilizd la lectura y elaboracion
de la novela grafica, y se ha podido demostrar que promueven una respuesta favorable en
el estudiante, sobre las habilidades de identificar, corroborar y contextualizar. Sin embargo,
es necesario acompafar el uso de la novela grafica con informacién complementaria y
preguntas de comprension que puedan guiar la actividad del estudiante y mediar el analisis
realizado sobre la narracion. De esta manera, se puede promover el empoderamiento del
estudiante, defendido por el constructivismo, para volverse un sujeto activo de su proceso

de ensefanza-aprendizaje, de la mano con la herramientas facilitadas por el docente.
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Anexos

Anexo A. Hoja de trabajo: Leer, analizar e interpretar un documento escrito

Leer, analizar e interpretar un documento escrito

Nombre:
Curso:
Fecha:

Tema: El siglo de las luces

Objetivo: Utilizar documentos escritos como fuentes historicas y comprender la naturaleza de su

contenido en el contexto estudiado.

Previo a la actividad, toma en consideracion lo siguiente:
Los documentos escritos son las fuentes de la historia que permiten obtener informacion para construir el

pasado, mediante su analisis e interpretacion. Para ello hay que aplicar las siguientes normas:
1. Lectura del documento: Significa comprender su mensaje. Para ello se debe leer atentamente el texto en su

.

2.

totalidad y subrayar las palabras y expresiones cuyo sentido no se entienda y buscar su significado.
Después se debe responder a las siguientes preguntas:

(Quién es su autor? Si vivié en el momento de los hechos que narra, el documento es primario, pero si se
refiere a hechos que no ha visto, es secundario y su valor depende de los documentos primarios que haya
utilizado.

(De qué tipo de documento se trata? Puede ser una carta privada, una ley, un articulo de periddico, un
reglamento, una novela, la narracion de un viaje, etc. Es la naturaleza del texto.

;Cuando se hizo? La fecha indica la época historica en la que se ha escrito. Es el contexto historico.

(A quién va dirigido? Puede ser a una persona (particular) o a muchas (publico).

Analisis del documento: Trata de descubrir el mensaje que el autor quiere transmitir. Para ello, hay que

comprender el significado de las palabras e ideas que expone (en general, cada parrafo contiene una idea
principal y varias secundarias). Se realiza mediante preguntas, que deben contestarse apoyandose en el
documento.

3. Clasificacion de informacion: Trata de ordenar por temas las ideas principales y secundarias contenidas en
uno o varios documentos.

4. Interpretacion critica del documento: Es buscar una explicacion personal al mensaje de su autor: si es cierto

lo que dice, si es contradictorio, si presenta puntos oscuros, etc. Para responder hay que acudir a

conocimientos que no estan en el documento.

Documento 1

(En cada Estado hay tres clases de poderes: el legislativo, el ejecutivo y el judicial. Por el primero, el principe o el
magistrado hace las leyes. Por el segundo, hace la paz o la guerra. Por el tercero, castiga los crimenes o decide las
contiendas de los particulares. En el Estado en el que un hombre solo administrase los tres poderes y tuviese la
facultad de hacer las leyes, de ejecutar las resoluciones publicas y de juzgar los crimenes, se perderia todo
enteramente, seria tiranico y no habria libertad.

Montesquieu, El espiritu de las leyes, 1748.

Autor: Fecha: Tipo de documento:

Documento 2

El hombre ha nacido libre, y por todas partes esta encadenado. ;Cémo ha ocurrido este cambio? Yo lo ignoro.
:Qué es lo que puede haberlo hecho legitimo? Renunciar a su libertad es renunciar a su calidad de hombre, a los
derechos de la humanidad, incluso a sus deberes.

Jean Jacques Rousseau, El Contrato Social, 1762.

Autor: Fecha: Tipo de documento:
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Leer los documentos 1 y 2 y subraya sobre cada texto las ideas que defiende su autor.

Anilisis del contenido:
Qué es libertad para un ilustrado del siglo XVIII?

. : 5 9 ;Cuiles serian las consecuencias de este hecho?
.Se puede renunciar a la libertad I

Por qué el Estado debe tener tres clases de poderes?

+Estas de acuerdo con la propuesta de Montesquieu?

(Por qué?

Documento 3
Es de deducir que la mujer esta disefiada especialmente para complacer al hombre. La primera educacion del
hombre depende del cuidado de la mujer. Por lo tanto, toda educacion de las mujeres debe ser en relacion con los
hombres. Complacer a los hombres, serles utiles, ser amadas y honradas por ellos, estas son las tareas de las
mujeres en todo momento y deben ser enseiladas desde la niflez. La busqueda de verdades, de los principios en las
ciencias, de todo lo que atiende a generalizar ideas, no esta dentro de la capacidad y competencia de la mujer.

Jean Jagues Rosseau, Emilio, 1762.

Autor: Fecha: Tipo de documento:

Documento 4
Cudantas mujeres han desperdiciado su vida de esta manera victimas del descontento, mujeres que pudieron haber

sido médicas o haber administrado una granja o una tienda, en lugar de colgar sus cabezas sobrecargadas en el
rocio de la sensibilidad. Si los hombres generosamente nos libraran de sus cadenas y estuvieran contentos con el

compaiierismo en lugar de la obediencia; en una palabra, seriamos mejores ciudadanas.
Mary Wollstonecraft, Vindicacion de los derechos de la mujer, 1792.

Autora; Fecha: Tipo de documento:

Andlisis del contenido:
Contrasta los dos documentos, ;Hay alguna semejanza?

;Las cadenas de las que se habla en el documento 4 son las mismas que se mencionan en el documento 2? ;Por qué?

:Encuentras alguna contradiccion en los escritos de Rosseau? Justifica tu respuesta

Segun los autores, ;Todos los seres humanos tienen los mismos derechos?
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Anexo B. Hoja de trabajo comentario de una obra de arte

Comentario de una obra de arte

Nombre:
Curso:
Fecha:

Tema: El siglo de las luces

Objetivo: Utilizar obras de arte como fuentes historicas y comprender la naturaleza de su contenido
en el contexto estudiado.

Previo a la actividad, toma en consideracion lo siguiente:
Las obras de arte son documentos representativos de la cultura y de la manera de interpretar y de configurar

el mundo en cada época. El arte figurativo puede proporcionar informacion sobre hechos historicos y sobre
diversos aspectos de la sociedad de un periodo, principalmente en imagenes de retratos individuales y
colectivos, paisajes campesinos o urbanos, ademas de constituir una fuente relevante para conocer edificios
no conservados, antiguos trazados urbanisticos, etc. Tan importante es el asunto representado como la
explicacion de las causas que llevan al artista a seleccionar ese tema para su obra y los sentimientos que

pretende transmitir con ella.
Analiza las siguientes y obras y responde las preguntas

Imagen 1

Imagen 2
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Analisis del contenido:

Describe la escena de la imagen 1, basado en los elementos que acompaiian a los personajes

Describe la escena de la imagen 2, basado en el espacio donde se encuentran los personajes

Compara la vestimenta de los personajes de las imagenes 1y 2

(A qué grupo social pertecen los personajes de la imagen 1? Justifica tu respuesta

A qué grupo social pertecen los personajes de la imagen 2? Justifica tu respuesta

Consideras que las necesidades de los personajes en la imagen 1 son las mismas que en la imagen 2. Justifica tu respuesta

;Cuales consideras que fueron las intenciones de quienes pintaron ambas obras? Justifica tu respuesta
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Anexo C. Autoevaculacion

INFORME PERSONAL
En el siguiente cuadro se presentan algunos conceptos y categorias revisados hasta el momento, y que serdn utiles en
proximos temas. Indica cual crees que es tu grado de conocimiento segun lo siguiente:
1: no lo conozco
2: tal vez lo conozca un poco
3: tengo un conocimiento parcial
4: lo conozco bastante bien
5:lo puedo explicar a un compafiero o compafiera

Grado de
conocimiento

Criterio

Identifico el valor que un documento y una imagen pueden
ofrecer para entender un evento historico

Reconozco las diferencias que existen entre un grupo social y
otro durante una época especifica

Puedo ubicar un suceso histérico en espacio y tiempo
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Anexo D. Hoja de trabajo: Corroborar y constatar fuentes

Lee el siguiente texto, observa la imagen con atencion y responde las siguientes preguntas

La ira por la creciente escasez de alimentos llevo a miles de
personas a enfrentarse al rey en persona. Las mujeres
desempenaron un papel fundamental en un evento
conocido la Marcha de Octubre. En la manana del 5 de
octubre de 1789, muchas mujeres parisinas se manifestaban
por el precio del pan en Paris. La harina escaseaba y habia
una sensacion cada vez mayor de que se les negaba la
comida a los pobres a propésito. Pronto, a las
manifestantes se les unieron otras mujeres de los mercados
cercanos, un grupo de hasta 7.000 personas marcho mas de
19 kilometros hasta el sur de Versalles para presentar
demandas al rey.La violencia ces6 cuando el Rey dijo que él
y su familia abandonarian su palacio y se mudarian a Paris.
La Marcha de Octubre demostré el poder y la capacidad de
la gente comun, el tercer estado o tercer estamento y lo que

es mas importante, las mujeres de Paris.

(Consideras que el texto y la imagen transmiten la misma informacion?Explica tu respuesta

(Crees que una de las dos fuentes es mas importante que otra? Justifica tu respuesta

:Consideras que una de las dos fuentes transmite de forma mas directa el sentimiento de las mujeres? Explica

Explica ;Cual fue el rol de las mujeres dentro de la Revolucion francesa?

:Crees que sin la participacion de las mujeres en la Marcha de Octubre hubiera sido posible que el rey se mudara
a Paris? Justifica tu respuesta
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Anexo E. Fragmento de la novela grafica “Revolucién. Libro 1. Libertad”

BUSCARNOS
ANTES?

IVOSOTRAS bOS,
BUSCAD AGUA
POTABLE!

// ipoR TODAS PARTES! ||
- /[ \NTENTAN REUNIR LOS
DZ= /| MAXIMOS POSIBLES /'

AN BOMBARDEADO EL BARRIO CON
METRALLA DESDE LAS TORRES. ERA
COMO S| GRANIZASE. M| HERMANO
HA RECIBIDO UN IMPACTO,
AULARD Y HUGUET HAN

101

NO SE NADA. LA OLTIMA VEZ
GUE L0 W1 ESTABA CORTANDO LAS

CADENAS DEL GEAN PUENTE

LEVADIZO CON UN HACHA,

iLO DICES cOMO
S| FUERA UNA
PROEZA! ESTAIS
COMPLETAMENTE
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PADEE,

TENDRA QUE DISCULPARME POR No
(ABER ENCONTRADO EL MOMENTO PARA
ESCRIBIRLE HASTA ESTOS INSTANTES
1ERRIBLES, ANTES DE ABANDONAR DEF!-
NITIVAMENTE ESTE LUGAR QUE OCUPD
DESDE HACE APENAS UNOS DIAS, auE
ME HAN PARECIDO SIGLOS.

RS
TAMBIEN DE GUE LOS ARISTOCRATAS
MAS ENFURECIDOS NOS DEGOLLARAN CUANDO
CAlGA LA NOCHE, IQUE VENGAN! TODOS Mis &
HOMOLOGOS CONSIDERAN AUE ESOS RUMORES
SON FUNDADDS, AL MENOS EN PARTE. AUN AS|,
ONAR SU ESCARO.

NINGUND PIENSA

NO LE GUEPA DUDA DE GUE
NUESTRA LUCHA PASARA A LA
POSTERIDAD...

Tr————

NO HAY NINGUNA DUDA DE GUE NUESTRA

] ASAMBLEA NACIONAL ESTA EN SUS ULTIMOS %)

LA MISERICORDIA DPEL REY. ESPERAMOS GUE

APAREZCAN PARA ARRESTARNDS EN

CUALGUIER MOMENTO.

1 CORRE EL RUMOR POR LAS
TRIBUNAS DE GUE TA HAY TROPAS F
CONGREGADAS ANTE LAS PUERTAS...

CONTEMPLO ESTE ESPECTACUL
1 POR ULTIMA VEZ *f ME ENCAN-
1 TARIA GUE USTED ESTUVIERA

3 CONMIGO PARA VER CON QUE

INTENSIDAD SE MANIFIESTA
AGU[ LA LIBERTAD,

"

PODR{A CONDCER AL ABAD GREGOIRE, DEL BUE TANTO
LE HE HABLADO Y GUE DUDO GUE LE CATESE SIMPATICO.
AUNGUE LO ADMIRAR(A POR PROCLAMAR CON TANTO
CORAJE LA DETERMINACION GIUE NOS \MPULSA. SE GUE
EL PODRIA, S1 USTED ESTUVIERA ENTRE NOSOTROS,
ACABAR CON LAS ULTIMAS RESERVAS GUE SU
CORAZON ALBERGA ACERCA DE LA REVOLUCION

oS,

1ES NDAILLES,
HA VUELTO!

SIpO TOMADA POR
LA FUERTA.
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2GUE ME DICES DE ESTO,
MARAT? EL PUEBLO HA HECHO
GUE EL REY VUELVA A
PARIS... ILA ASAMBLEA
SERA LA S\GUIENTE,
VERSALLES ESTA
PERDIDO!
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Anexo F. Preguntas de comprension posteriores a la lectura de la novela grafica

1.;Consideras que el fragmento leido puede ser considerado como una fuente historica? ;Por qué?

2. ;A qué grupos sociales puedes identificar en la historia? Explica

3. ;Consideras que lo aprendido en clases pasadas tiene relacion con lo que esta dibujado en la novela?
. &9
Por qué?

4. ;Qué eventos estudiados en clases pudiste identificar en la novela? Describelos

5. ;Disfrutaste la lectura de la novela grafica? ;Por qué?
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Anexo G. Preguntas de opinién posterior a la elaboracién de la novela grafica

Después de haber realizado la novela grafica, ;Cudl crees que era el objetivo de esta actividad?

(Qué opinas de la actividad? ;Qué aprendiste durante esta tarea?
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