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Resumen

La presente investigacion nace del interés de querer mejorar la practica educativa relacionada
a la escritura de ensayos argumentativos. Elaborar un ensayo argumentativo es complejo
para los estudiantes de décimo de basica cuyas edades van de 13 a 15 afios. A nivel local no
se han encontrado estudios relacionados a la tematica con estudiantes de esa edad y mucho
menos en un sector rural. Este estudio propone una secuencia didactica basada en los textos
iniciales de los estudiantes. La secuencia combina diferentes tipos de actividades para que
los estudiantes mejoren su escritura y no la vean como una actividad tediosa. El objetivo
general de este proyecto es realizar una comparacion entre los textos escritos antes vy
después de haber aplicado la secuencia para verificar su efectividad. El proyecto sigue una
metodologia cuantitativa con aplicacion de un pretest, un postest y una encuesta. Este trabajo
permitid conocer los cambios que se pueden dar en la escritura de los estudiantes, asi como
también determinar que las actividades grupales y las que implican juego tienen un porcentaje

de mayor aceptacion, lo cual es necesario para pensar en aplicaciones posteriores.

Palabras clave del autor: secuencia didactica, argumentacion, décimo de basica
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Abstract

The present research arises from the interest of wanting to improve educational practice
related to writing argumentative essays. Preparing an argumentative essay is complex for
tenth grade students whose ages range from 13 to 15 years old. At the local level, no studies
have been found related to the topic with students of that age, much less in a rural sector. This
study proposes a didactic sequence based on the students' initial texts. The sequence
combines different types of activities so that students improve their writing and do not see it
as a tedious activity. The general objective of this project is to make a comparison between
the texts written before and after having applied the sequence to verify its effectiveness. The
project follows a quantitative methodology with the application of a pretest, a posttest and a
survey. This work allowed us to know the changes that can occur in students' writing, as well
as determine that group activities and those that involve games have a higher percentage of

acceptance, which is necessary to think about subsequent applications.
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Introduccioén

La escritura es una habilidad que la persona adquiere desde edades tempranas y la va
perfeccionando a lo largo de su vida académica. El auge de la tecnologia ha causado que los
jévenes vean a la escritura académica con apatia y prefieran la escritura rapida que se maneja
en los medios actuales. Por tanto, la escritura de textos argumentativos, especificamente el
ensayo, queda relegada y es vista como excesivamente dificultosa.

El observar textos sin coherencia y cohesion y, a mas de ello, al ver la actitud reacia de los
estudiantes de Décimo afio de Educacion General Basica (EGB) de la Escuela Enriqueta
Cordero Davila de la Parroquia Bafios de Cuenca ha causado inconvenientes para la docente
de Lengua y Literatura al momento de querer avanzar con los contenidos programados y de
querer elevar el dominio de las destrezas que propone el curriculo nacional. Tras haber
detectado que los estudiantes poseen escasas habilidades escritoras, asi como el hecho de
no estar familiarizados con el debido proceso de escritura son cuestiones que se convierten
en el problema que se tratara de resolver a lo largo de este proyecto.

La pregunta base de esta investigacion es: Cuales son los avances que los estudiantes de
décimo afo pueden alcanzar tras la aplicacion de una secuencia didactica creada con base
en su conocimiento inicial? El objetivo general de este proyecto es comparar la produccion
escrita de los estudiantes antes y después de aplicar la secuencia didactica.

En lo relativo a los objetivos especificos se han estructurado tres: 1) Disefiar una secuencia
didactica basada en los resultados de los textos iniciales, escritos en el pretest, con
actividades que contribuyan a mejorar la escritura del ensayo argumentativo. 2) Analizar la
produccién escrita de los estudiantes para identificar los logros obtenidos tras haber aplicado
la secuencia didactica. 3) Determinar qué actividades resultan apropiadas para la ensefianza
de la escritura de ensayos argumentativos. Esto a través de una encuesta aplicada y su
debido andlisis.

La tesis esta dividida en cuatro capitulos. En el capitulo I, se presenta el estado del arte y el

marco conceptual que mantienen relacion con el objetivo de investigacion. Se especifican
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aqguellas investigaciones vinculadas con la escritura argumentativa. Ademas, se enfatizan los
conceptos de escritura claves en esta investigacion. De igual manera se coloca lo alusivo al
proceso de escritura, lo que concierne al ensayo argumentativo, las estrategias a considerar
para la organizacion de la secuencia didactica y se define a la secuencia didactica.

En el capitulo II, se describe la metodologia adoptada para alcanzar los objetivos propuestos.
Se incluye los participantes, el lugar, la secuencia creada y el procedimiento que se mantuvo
para su aplicacion. Ademds, se describen los materiales de recoleccién y andlisis de
informacion.

En el capitulo Ill, se pone en conocimiento los datos y resultados obtenidos luego de haber
aplicado la secuencia y se realiza su respectivo andlisis.

Finalmente, en el capitulo IV se ejecuta la discusion que incluye las intervenciones
metodoldgicas y practicas del estudio, y se dan a conocer las conclusiones que genero el

proyecto.
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Capitulo |

Estado del arte y marco conceptual
En este apartado se evidencian los estudios sobre la tematica que se aborda en esta
investigacion. Se ponen en conocimiento las investigaciones realizadas a nivel internacional
y luego las que se han ejecutado a nivel nacional y local. Finalmente, se colocan conceptos
claves para la ejecucion de este proyecto.
La revisién bibliografica en bases digitales ha permitido encontrar una variedad de trabajos
referentes a la escritura de textos argumentativos, los que a su vez seran la base fundamental
para el desarrollo de esta propuesta.
1.1 Estudios Internacionales

La tematica de este proyecto ha sido abordada por varios autores quienes con un obijetivo
idéntico buscan mejorar la escritura de textos argumentativos en los estudiantes, pues han
podido observar que los jovenes poseen dificultades al momento de escribir este tipo de
textos. Se han encontrado algunas propuestas interesantes a nivel internacional, las que se
describen a continuacion.

El trabajo de Henriquez (2019), quien desarrolla una investigacién cuantitativa de disefio
cuasiexperimental con estudiantes de primaria en un colegio de Chile. La propuesta consisti6
en una intervencion encaminada a la composicién de textos de opinién, la cual se desarrolld
en tres etapas. La primera, fue una fase de diagndstico. La segunda, fue el proceso de
produccién textual, en esta se aplicaron estrategias de comprension, resumen y
esquematizacion de textos. Ademas, se efectuaron construcciones colectivas, considerando
siempre el proceso de planificacion, produccién, revisién y edicion final. La ultima fase fue la
aplicacion del cuestionario para conocer el avance de los estudiantes. Los resultados
obtenidos denotaron una mejora en el promedio de 5,4 a 6,6. De igual manera, después de
la intervencién el 79% de los estudiantes percibié a la escritura de textos argumentativos

como facil.
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Continuando con la busqueda se encontrd el trabajo realizado en Espafia por Aramendia
(2020) quien aplica dos tipos de intervencion didactica destinados, como en la presente
investigacion, a mejorar la calidad de la escritura de textos argumentativos. El objetivo final
de la investigadora fue comparar cual de las dos intervenciones logra ser eficaz. La
investigacion estuvo dirigida a estudiantes de tercer afo de secundaria y se ha llevado a cabo
mediante la plataforma Classroom por la situacion de la COVID-19. La primera intervencion
consistié en que los estudiantes debian comparar sus textos producidos con un texto modelo
y la segunda intervencion consistia en utilizar los videos de Powtoon en los que se explicaba
el género argumentativo y tras ello ejecutar su propio texto. Los resultados emanados tras
esta propuesta luego de evaluarse el pre-test y post-test demostraron que no se lograron
mejoras significativas como se pensé al inicio de la investigacion, e incluso hubo elementos
en los que los estudiantes empeoraron como es el caso de la formulacion de la tesis y la
redaccién de la conclusién.

Asitambién, en Peru se ha podido apreciar el trabajo de Ortiz (2022) que propone un proyecto
de diseno descriptivo-propositivo dirigido a estudiantes de tercer afio de secundaria. En la
primera fase se realizd un diagndstico y con base en su resultado, en una segunda fase, se
realizé una propuesta para dar solucion al problema detectado. Tras la primera fase, se
detectd que el 71%, no era competente en la redacciéon de textos argumentativos, 23% se
encontraba en un nivel de desarrollo y solo el 6% logré construir un texto académico de tipo
argumentativo con los criterios esperados, no obstante, ninguno alcanzé un nivel competente.
Ante lo descrito, la propuesta se encaminé bajo el método de aprendizaje colaborativo y
aprendizaje basado en proyectos. Por este motivo, los estudiantes fueron divididos en
equipos y luego de 14 sesiones, con la utilizacién de herramientas digitales como Google
Drive y Mindomo estructuraron un texto argumentativo que al ser evaluado mostré un
aumento en un 66% de estudiantes en el nivel satisfactorio, demostrando haber mejorado en
varios aspectos de la escritura de textos argumentativos.

Para finalizar, se localizo el trabajo desarrollado por Chura y Villacorta (2022) quienes a través

de una investigacion de enfoque cuantitativo aplicaron una propuesta para mejorar la
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produccién de textos argumentativos en estudiantes peruanos de 15 y 17 afos. Los autores
plantean un trabajo bajo la modalidad de talleres los cuales incluyen un pretest y un postest.
La herramienta principal de la propuesta fue el blog que se utilizé para almacenar material y
para manejar lo concerniente a la retroalimentacion. Las sesiones fueron tedricas y practicas,
durante la aplicacion el investigador cumplié la funcion de facilitador y retroalimentador. Los
estudiantes trabajaron tanto de manera individual como grupal. Al final, redactaron un ensayo
con el apoyo de herramientas virtuales y los resultados mostraron un avance significativo en
la escritura. De modo que, en lo referente a la estructura el 71,88% alcanzo el nivel
satisfactorio, de igual manera en lo que respecta a las propiedades del texto el 62,49%
mejoro.

1.2 Estudios Nacionales

En las referencias nacionales, se ha encontrado el trabajo de Barzola (2018) que desarrolla
una secuencia didactica para la elaboracion de ensayos argumentativos en segundo de
bachillerato en una institucién fiscal de Daule. Antes de implementar la secuencia la autora
realizé una prueba de diagndéstico con la que pudo medir el nivel de conocimientos de los
alumnos y la que le permitiria medir los avances posteriores. La secuencia se realiz6 bajo la
modalidad de taller, y al inicio se observé una serie de dificultades como el inconveniente para
escribir un parrafo, el no utilizar fuentes confiables, no conocer ningiin método de citacién, no
poseer un léxico adecuado, etc. La autora asegura que conforme se desarrollé la secuencia
esas dificultades se superaron, no obstante, concluye con que todavia hay mucho por realizar
en cuanto a la escritura de textos porque se debe acostumbrar a los estudiantes a seguir el
proceso de planificacion, revisién y reescritura de textos.

Asimismo, se localizé el trabajo de Pozo (2018) cuyo propésito estda encaminado en hacer
que los estudiantes lean, comprendan y escriban textos argumentativos a través de la
aplicacion de una unidad didactica estructurada. En cuanto a la parte de lectura comprensiva
los estudiantes demostraron cierto nivel de dificultad, pues 57 de 81 estudiantes tienen un

nivel de comprension basico. En lo que respecta a la escritura de igual manera se observo
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falencias en los estudiantes, pero durante las intervenciones se alcanzaron logros
significativos. Como resultado se logré que 46 jévenes (55%) obtuvieran un promedio de 7
sobre 10, 15 jovenes (19%) lograron un promedio de 8 y 21 (26%) llegaron a un promedio de
9. Por tanto 60 estudiantes (74%) alcanzaron los aprendizajes requeridos y propuestos en la
unidad didactica y el 26% dominé los aprendizajes requeridos. Si bien no se alcanzé el 100%,
se logré que mas de la mitad pueda entender y estructurar ensayos argumentativos, lo cual
se considera un resultado exitoso.

El trabajo de Recalde (2019) es otro antecedente localizado. Ella realiza un analisis para
identificar las falencias de los estudiantes de décimo afio, de una institucién fiscal de
Imbabura, al escribir ensayos. La autora aplicé un pretest y por medio de este pudo
determinar las dificultades de los estudiantes, entre ellas, el uso inadecuado de conectores,
signos de puntuacion, cohesion textual, coherencia, estructura del ensayo, ortografia, entre
otras. De acuerdo con ello diseiid una guia didactica para la escritura de ensayos con la
estrategia CTS (Ciencia, Tecnologia y Sociedad). No obstante, la autora no da a conocer
porcentajes luego de haber aplicado la guia didactica, solamente muestra imagenes de lo
trabajado, a través de las que se observa que la estrategia aplicada fue provechosa, sin
embargo, se desconoce en que porcentajes se produjo la mejora.

También, se encontré el trabajo de Padilla (2019) quien aplicé una secuencia didactica para
la escritura de ensayos argumentativos en primero de bachillerato. El proyecto se realizé en
un colegio de una parroquia rural de Quito y partié al observar la carencia de los alumnos en
la elaboracion de argumentos que les permitan sustentar una postura. Por eso, es que la
autora considerd necesario implementar estrategias que permitan al estudiante elaborar un
ensayo de forma sencilla. Ella elabord la planificacion de una unidad didactica para un periodo
de 3 semanas, en dicha planificacidon consideré los conocimientos previos de sus estudiantes,
luego planted actividades colectivas e individuales para que asimilen mejor los contenidos y
se alcance con el objetivo propuesto. Como resultado se vio una mejora no total, pero si se

produjo el aumento del rendimiento inicial al 25% de estudiantes que llegaron a dominar el
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aprendizaje y al 55% de quienes alcanzaron los aprendizajes requeridos. La autora cree que
es conveniente continuar aplicando estrategias para mejorar aun mas los porcentajes.

Otro trabajo a nivel nacional es el de Procel (2022) que realiza una investigacion sobre la
produccion de ensayos académicos en estudiantes de Bachillerato General Unificado en una
institucién fiscomisional de Ambato. El estudio fue de tipo observacional, no experimental y
se desarrolld bajo un enfoque mixto; cualitativo y cuantitativo. Al inicio se aplicé una ficha de
observacion para determinar los criterios de produccion de textos académicos y la valoracion
de habilidades de pensamiento critico-argumentativo. A mas de ello se aplicd un cuestionario
a los docentes para identificar el proceso que siguen los estudiantes en la produccién de
ensayos académicos y otro cuestionario se aplico a los estudiantes para medir la frecuencia
de uso del ensayo académico. Los dos cuestionarios fueron aprobados previamente por un
panel de expertos. Los resultados del estudio mostraron que los estudiantes son conocedores
del ensayo, sus caracteristicas, proceso, desarrollo y componentes, en cuanto a los docentes
se dio el reconocimiento de la utilidad del ensayo académico en los procesos de
fortalecimientos de la argumentacion, ademas se pudo concluir que la lectura y escritura de
ensayos académicos mejoran el pensamiento critico-argumentativo de los estudiantes.

Finalmente, se encuentra el trabajo de Cruz (2022) quien realiza un analisis de las dificultades
en la escritura de ensayos académicos en estudiantes universitarios de la ciudad de Quito.
La metodologia corresponde a un enfoque cualitativo, de nivel descriptivo y de modalidad
documental. Para recolectar los datos se aplicé una entrevista semiestructurada, misma que
fue validada por expertos y de la que se pudo extraer como resultado que los estudiantes
universitarios atraviesan por varias dificultades al momento de escribir ensayos, tales como:
inconvenientes de sintaxis, escasa informacion de ciertos temas, el uso de conectores, uso
de reglas gramaticales y las normas APA. Se concluye que todas las dificultades encontradas
causan inconvenientes para el avance académico de los discentes y, por tanto, la autora deja

planteada una propuesta para la ensefianza de la escritura de ensayos.
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1.3 Estudios Locales

Todavia no se han encontrado trabajos relacionados a la tematica de la escritura de textos
argumentativos dirigidos a estudiantes de secundaria, especificamente de Décimo afo de
EGB en la ciudad de Cuenca. El unico antecedente que se tiene en el ambito local es el
trabajo de pregrado de Molina (2016) quien plantea la escritura de textos académicos, dentro
de ellos, el ensayo, pero esta dirigido a estudiantes universitarios. La metodologia adoptada
es la de investigacion accion. El grupo focal estuvo conformado por estudiantes universitarios
y, aunque existieron algunas falencias en el proyecto, el resultado fue provechoso porque se
genero en los estudiantes reflexion sobre la tarea de escribir, asi como despertar su interés
hacia la investigacion, pues al final gran parte de los ensayos estuvieron en condiciones de
ser leidos en la jornada de lectura ensayos propuesta como actividad final.

1.4 Concepto de escritura

Escribir es una habilidad que se adquiere desde temprana edad y se perfecciona con el paso
del tiempo. Conforme se avanza en la escritura se consiguen ciertos recursos que permiten
expresarse mejor. Todo con el objetivo de que, lo que se produzca sea claro y comprensible
para los demas. “Escribir es una actividad compleja y lenta ya que requiere tiempo, dedicacion
y paciencia” (Alvarez y Lépez, 2010, p. 959).

Para Carlino (2005) define a la escritura como un proceso que estimula el analisis critico pues
permite sostener la concentracion en ciertas ideas, la autora sostiene que la escritura tiene el
poder de estructurar las ideas y devolverlas modificadas.

La escritura es un objeto social y cultural de la humanidad que desde hace siglos ha sido util
para resolver algunos problemas, por eso ocupa un lugar fundamental en los curriculos
escolares; la escritura conlleva dos funciones basicas: la primera consiste en conservar el
conocimiento a lo largo del tiempo y la segunda es la de transmitir informacién a través del
espacio (Carlino et al., 1996).

Cassany (1988) expresa que la escritura constituye un cédigo que a mas de ser completo es

independiente y que eso le convierte en un verdadero sistema de comunicacion. Por tanto,
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adquirirlo es de complejidad porque no significa solamente la correspondencia entre sonido
y grafia. De ahi se desprende una de las grandes dificultades de la escritura, que es la de
aprender a organizar previamente las ideas para luego escribirlas.

Alvarez y Lépez (2010) definen a la escritura como una actividad compleja y lenta a la vez,
que requiere de dedicacién y sobre todo de paciencia debido a que, en algunos casos se
necesitan varios borradores antes de obtener el texto final. La escritura se define entonces
como un acto que se va consiguiendo a través de varias etapas.

1.5 Proceso de la escritura

Escribir un texto académico se ha vuelto un conflicto, especialmente para los adolescentes
quienes estan inmersos en la utilizacién de aparatos tecnoldgicos, en donde la escritura es
rapida. De cierto modo, esto ha contribuido para que los jovenes miren como dificultosa a la
escritura académica.

La tarea de escribir es compleja, puesto que no solo se trata de transcribir ideas sino de dar
a entenderlas y para ello, se requiere de ciertas habilidades. Ademas, el acto de construir la
escritura debe realizarse “de un modo ameno, ligero y comprensible, cuestion que lo hace util
y atractivo” (Cassany, 2001, p. 113). Lo que el autor propone es lo contrario a lo que
comunmente se hace en el aula, pues se acostumbra a teorizar las clases. Lo acertado seria
acompanar al estudiante a interiorizar los beneficios de la escritura y encaminarlo a conocer
y utilizar su respectivo proceso, que por lo general queda relegado.

En lo referente al proceso de escritura Cassany (1988) menciona que el escritor debe, en
primer lugar, ser consciente del contexto en el que se desenvolvera su texto “tiene que pensar
cémo seran los lectores, cuando leeran el escrito, dénde, qué saben del tema en cuestion...”
(p. 12). En segundo lugar, indica que el escritor debe generar y organizar las ideas sobre la
tematica que va a escribir, ademas en este punto expresa que “para alcanzar la version
definitiva del escrito debera redactar varios borradores” (p. 12). Finalmente, el autor habla

que para finalizar el proceso se tendra que revisar y corregir el texto en varias ocasiones.
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En la busqueda de la escritura no existe lo inmediato porque el escribir es un proceso de
reflexién constante hasta obtener la version final. Es relevante que se maneje una secuencia
de escritura para meditar lo que se quiere comunicar y el como hacerlo. Carlino et al. (1996)
basandose en lo expuesto por Cassany manifiesta que para escribir hay que tomar en
consideracion el proceso de escritura que incluye: a) la planificacion, que consiste en la
reflexién del propdsito de la escritura b) la puesta en texto, que se trata de la redaccién como
tal y c) la revision, que es el volver sobre lo escrito para evaluar y corregir.

Villavicencio (2018) enfatiza a cada una de las fases del proceso de escritura con sus
respectivas actividades a tomar en consideracion.

En la Figura 1 se visualizan claramente las tres fases del proceso de escritura y las
actividades a realizarse en cada una. Cabe indicar que este proceso es el que se utilizé en la
secuencia didactica creada en este proyecto.

Figura 1

El proceso de la escritura

Pre-escritura (Planificar)

v'Establecer el propésito:
¢Qué escribir? (A quién?

Escritura (Textualizar)

. Pos-escritura (Revisar)
v'Desarrollar  un  parrafo

¢ Qué intencién?
v'Generacion de  ideas:
anotar los aspectos
importantes.

v'Elaborar un esquema de
escritura.

v'Consultar fuentes de
informacion.

introductorio que presente el
temay capte el interés.

v'Escribir los parrafos de
desarrollo de acuerdo al
esquema elaborado.

¥'Escribir la conclusion.

v'Escoger un titulo original e
interesante.

v'Releer las ideas y ver si
estan bien planteadas.

v'Revisar la puntuacion y la
ortografia.

v'Usar sinénimos en donde
hay repeticiones.

v'Verificar que las fuentes
utilizadas estén
correctamente citadas.

v'Agrupar las ideas YIncluir las fuentes de
generadas y escribir un consulta.
indice de contenido.

¥'Controlar el formato.

Nota. Adaptado de Comunicacion académica: practicas de lectura y escritura en el aula (p.
84), por M. Villavicencio, 2018, Editorial Don Bosco.

A diferencia de autores como Merino (2013) Villavicencio en la fase de pre-escritura sefala
como actividad la elaboracién de un esquema de escritura. Ciertamente el esquema se
convierte en guia que impide el fracaso de la siguiente fase. En la opinidén de Alvarez y Lépez
(2010) la distribucién de las ideas es necesaria dentro del proceso de escritura y se la realiza

utilizando esquemas mentales, organigramas, diagramas; con ello, se decidira lo que se va a
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escribir en la introduccién, desarrollo y conclusion, asi como también el orden en el que se
abordaran las ideas.

1.6 Texto argumentativo

Dolz y Pasquier (1996) definen a la argumentacion como “un dialogo con el pensamiento del
otro para transformar sus opiniones” (p. 9). Este tipo de textos permiten manifestar opiniones
sobre un determinado tema. Estos se diferencian de otros por su objetivo, pues quienes los
utilicen lo hacen con el propdsito de convencer. Martinez (1999) declara que el ensenar textos
argumentativos va mas alla de una ensefanza disciplinaria porque la argumentacion abarca
dimensiones filosoficas, psicoldgicas, sociales y culturales, en si la argumentacién es esencial
en la educacion ética del estudiante porque es quien interactia en una sociedad
bombardeada de persuasion.

Evidentemente, la argumentacion es parte de nuestra vida, esta presente en discusiones
familiares, en los textos publicitarios, debates, entre otros (Perelman, 2001). Al hablar de
textos argumentativos, nos desprendemos de la oralidad y nos situamos en la escritura que
generalmente se complica para los educandos. Existen varios tipos de textos argumentativos:
el ensayo argumentativo, el articulo de opinion, el discurso politico...

En este trabajo de titulacion se aborda unicamente el ensayo argumentativo que al ser
laborioso para los alumnos es conveniente abordarlo con la aplicacion de una secuencia
didactica enfocada en su tratamiento.

1.6.1 Ensayo argumentativo

Zambrano (2012) define al ensayo argumentativo como un género discursivo en el cual el
autor cumple el objetivo de defender una tesis para convencer a un auditorio. Para escribir
este tipo de ensayo se debe en primera instancia conocer la tematica, investigar sobre ella,
analizarla a profundidad y asi poder emitir una critica pertinente, ya que no se puede opinar
de lo desconocido. Asimismo, en el ensayo argumentativo es vital tener presente a quién se
quiere convencer para, segun eso, utilizar los argumentos precisos para poner al lector de

nuestro lado. En palabras de Ochoa et al. (2012) el objetivo de este tipo de ensayo “es
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defender una tesis con argumentos apoyados en citas o referencias, datos concretos de
experiencias investigativas, alusiones histéricas, politicas, fundamentos epistemoldgicos,
filosoficos o de otra indole, para lograr que el lector se adhiera a ella” (p. 205).

La escritura de un ensayo argumentativo marca una mayor dificultad porque propone una
postura personal de un tema con el objetivo de convencer a los lectores mediante el uso de
argumentos (UNAM, 2017). De igual manera, Zambrano (2012) expone que “argumentar
exige un ejercicio profundo del pensamiento, exige poner en juego una serie de estrategias
retéricas premeditadas y planeadas, exige una reflexion larga sobre un tema acerca del cual
se dice algo entre novedoso y auténtico” (p. 140).

1.6.2 Estructuras textuales

Para escribir un ensayo argumentativo es imprescindible el reconocimiento de la
superestructura textual. Para Van Dijk (1992) la superestructura determina el orden global del
texto, es un esquema al que el texto se adapta, ayuda a mantener la coordinacion del texto.
De acuerdo con el nivel superestructural del ensayo argumentativo estan las categorias de
introduccion, desarrollo y conclusion (Sanjuan, 2009). Por su parte Chura y Villacorta (2022)
consideran que no se puede dejar de lado al titulo y las referencias bibliograficas como
evidencias de la investigacion. En cuanto a la macroestructura Van Dijk (1992) indica que se
trata de una estructura global semantica del texto. La macroestructura de un texto puede
dividirse en macroestructuras menores encaminadas bajo un mismo eje. Por tanto, el autor
define como microestructura “las estructuras de oraciones y secuencias de textos” (p. 55).,
de modo que “Cada macroestructura debe cumplir las mismas condiciones para la conexion
y la coherencia semanticas que los niveles microestructurales; conexiones de condiciones
entre proposiciones, identidad de referentes, etc.” (p. 57). Finalmente, la adecuacion textual
se refiere en palabras de Van Dijk (1992) a la eficacia del enunciado, su nivel de aceptacion
social.

En este proyecto se sigui6 la superestructura de titulo, introduccién, desarrollo, conclusion y

referencias propuesta por Chura y Villacorta (2022). Esta se ha considerado porque a mas de
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la introduccién, desarrollo y conclusion no deja de lado las secciones del titulo y las
referencias. Al tratarse de adolescentes que se inician en la escritura de este tipo de textos
es conveniente fundamentar en ellos la estructura completa del ensayo. Ademas, tras
observar los ensayos iniciales de los estudiantes se constatd la ausencia de partes
importantes como el titulo, por citar un ejemplo.

El titulo es el eje y constituye el captador inicial del ensayo. La introducciéon es el segundo
captador porque en ella se expone la tesis, idea que se defendera a lo largo del texto, también
se da a conocer el objetivo central del ensayo y sobre todo como lo aclaran Chura y Villacorta
(2022) en esta seccion se contextualiza al lector sobre lo que leera en los proximos parrafos
y es crucial porque de esta depende el hecho que el lector continie o no con la lectura del
ensayo.

El desarrollo es la seccion mas extensa del ensayo, en la que se ponen de manifiesto los
argumentos con los que se defiende la tesis. En los parrafos de desarrollo se colocan las
ideas sobre el tema que se esta abordando, se emiten comentarios personales, se muestran
datos, ejemplos, se realizan comparaciones, reflexiones, se amplian conceptos, en este
espacio se puede establecer comparaciones de similitud o diferencia entre varios autores
(Merino, 2013).

La conclusion es una especie de resumen de los aspectos mas importantes que se
mencionaron en el desarrollo. Es la categoria en la que se ejecuta una reafirmacién de la
tesis que se esta tratando. Desde el punto de vista de Parodi (2000) la conclusion tiene como
funcién dar a conocer informacién nueva basada en los argumentos evidenciados en el
desarrollo, o también, parafrasear la tesis defendida en el ensayo. Las referencias por su
parte son los datos de las fuentes citadas a lo largo del ensayo. Son la evidencia de la
rigurosidad de la produccién textual (Calandra et al., 2014).

Por otro lado, en lo que concierne a la extensién hay que reconocer que el ensayo tiene una
extension versatil. No obstante, al tratarse de estudiantes de décimo afo de basica la

extension sera minima. (Merino, 2013) recomienda una extension de cinco parrafos: uno para
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la introduccidn, tres para el desarrollo y uno para la conclusién. Aunque, puede existir alguna
variacion, al final lo importante es la calidad del ensayo.

1.7 La motivacion

La motivacion puede definirse como el motivo o razén que da paso a la realizacion de ciertas
acciones con la finalidad de alcanzar una meta propuesta (Maslow, 1991; Llanga et al, 2019).
Si el fin es escribir un ensayo los estudiantes deberan tener un motivo para escribirlo, de lo
contrario no ejecutaran las acciones necesarias que se requieren para producirlo.

De acuerdo con Herrera y Zamora (2014) la motivacién es el motor del aprendizaje. Los
autores también indican que la ausencia de motivacion dificulta la tarea del profesor, por ello
es imprescindible que el docente pueda manejar la motivacion en todo el proceso de
ensefanza aprendizaje: al inicio, durante y al final. De modo que, el docente a mas de crear
una secuencia de actividades encaminadas a la adquisicion del conocimiento debe tener
presente el como mantener motivados a los estudiantes.

Una forma de mantener la motivacién de la clase es utilizar actividades que para los
estudiantes sean atractivas, esto implica el uso de juegos, asi como también el proponer
actividades en pares o en grupo. De hecho, sera el mediador quien decida el tipo de
actividades que serviran de motivacion a sus estudiantes, pues él los ha observado antes vy,
por tanto, conoce sus intereses e incluso el contexto en el que se manejan.

El proceso de escritura en adolescentes puede volverse tedioso si no es abordado a través
de una planificacién equilibrada. En las etapas de textualizacién y revision los estudiantes
deben tener acompafiamiento continuo no solo del docente sino de los compafieros que, si
bien no son grandes escritores, son personas que pueden retroalimentar e incluso
comprender mejor lo que el escritor quiere transmitir y ayudarlo a expresar sus ideas
utilizando su manera de explicar caracteristica o quiza ejemplificando con sus propios
modelos.

Lo que se quiere lograr es que los estudiantes se sientan motivados y acompafiados, y no

caractericen al proceso de escritura como algo frustrante. El objetivo es que los estudiantes
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logren una comprensién verdadera como lo pregona Perkins (1999) “comprender es la
habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (p. 1). De igual forma,
Perkins y Blythe (1994) manifiestan que los jévenes deberian realizar de manera reflexiva
actividades de generalizacion, comparacion, de busqueda de ejemplos y no estancarse en lo
gque es mecanico.

1.7.1 Estrategias de motivacién en escritura

Las estrategias permiten alcanzar los objetivos propuestos. En esta investigacion se busca
transformar la escritura de los estudiantes, por ello, al momento de estructurar la secuencia
didactica se considerd en primer lugar, el aspecto motivacional de ellos, ya que la escritura
no implica solamente colocar una serie de conceptos y presentar un esquema para seguir,
sino motivar a los educandos a lo largo del proceso. Garcia (2017) pone de manifiesto algunos
aspectos que ayudan a la motivacion en nifios. No obstante, pueden considerarse también
para la motivacion en adolescentes. La autora describe los siguientes:
1. Considerar a la escritura una actividad divertida.
2. Leerlo que les agrade para asociar lectura y escritura.
3. Eltema de escritura no debe ser impuesto, ellos deben elegir un tema que les llame
la atencion.
4. EIl entorno de escritura debe ser comodo, puesto que el estudiante debe sentirse
seguro y relajado.
5. La escritura variara de acuerdo con la edad, por ejemplo, en los nifios es mas probable
la utilizacién de colores.

Lo importante es no limitar al estudiante y brindarle el apoyo necesario. Por otro lado,
Bruning y Horn (2000) proponen cuatro factores para llevar a cabo una motivacion adecuada
para escribir:

1. Fomentar creencias funcionales sobre la escritura, es decir dar un valor al acto de

escribir.
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2. Establecer metas y alimentar el compromiso de los estudiantes con base en el
contexto en que ellos actuan.

3. Proporcionar un entorno de apoyo en la tarea de escribir, con el objeto de que el
estudiante no la perciba tan dificultosa.

4. Crear un ambiente emocional positivo. Esto en la opinién de Caso y Garcia (2006)
evita los sentimientos de ansiedad y falta de control que llevan al estudiante a evitar
la escritura. Ademas, los autores coinciden con Garcia (2017) en que se debe intentar
que los estudiantes se diviertan con la escritura y no imponerles temas, sino dejar que
ellos elijan uno de su agrado.

1.8 La observacion

La observacion es una estrategia esencial para recoger informacién. Permite una mejor
comprensién, pues a través de ella se obtienen detalles relevantes que seran tomados en
consideracién para la ejecucion de actividades posteriores (Herrero, 1997).

Por lo general, la observacion se utiliza en la investigacion, no obstante, es sustancial que se
la maneje en los procesos de aprendizaje en donde los estudiantes se convierten en
observadores de aquello que consideran dificil de realizar. Matos y Pasek (2008) destacan
gue “la observacion sistematica sigue un proceso que involucra basicamente dos pasos: el
objetivo de la observaciéon y la enumeracién de las caracteristicas observadas” (p. 43). De
este modo, se volvera mas facil de elaborar algo similar a lo que se observé y analizé. Cabe
recalcar que el estudiante no sera inquisitivo al observar si no se desarrolla la debida
motivacion previa.

Busquets et al. (1995) sostiene que observar es un proceso que permite recoger informacion
y con base en eso construir reflexiva y ordenadamente conocimientos nuevos; ciertamente,
la observacion fomenta la curiosidad, atencidon, orden, mejora las habilidades de
comunicacion, etc. Desde el punto de vista de Duran (2003) el juego y la observacién son
importantes y los educadores deberian utilizarlos para construir conocimientos significativos

e integrales que en lo posterior seran de beneficio para alcanzar procesos mas complejos.
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1.9 Aprendizaje cooperativo

La propuesta del aprendizaje cooperativo es estratégica cuando se quiere evitar los
sentimientos de estrés y desidia de los estudiantes. Este modelo de aprendizaje fomenta la
seguridad de los educandos, por lo que se convierte en el iddneo cuando se trata de aplicarlo
en el aprendizaje de la escritura, porque como se habia manifestado aprender a escribir
abarca un proceso que por lo general es considerado laborioso.

Johnson et al. (1999) postulan que “La cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar
objetivos comunes” (p. 5). Hay que admitir que hablar de cooperacién no conlleva la Unica
tarea de agrupar a los estudiantes y emitir 6rdenes. Esto va mas alla y se refiere a estructurar
un equipo, ayudar a consolidarlo y organizarlo de tal manera que funcione y resulte eficiente
en la consecucion de metas individuales y colectivas.

1.9.1 Tipos de grupos

Johnson et al. (1999) sostiene que el aprendizaje cooperativo comprende tres tipos de grupos
de aprendizaje que se identifican a continuacion:

1. Los grupos formales: son formados para un periodo de tiempo que puede ir de una
hora de clases hasta varias semanas.

2. Los grupos informales: son aquellos que se organizan para un periodo corto de
tiempo, esto puede ser apenas unos cuantos minutos y extenderse maximo hasta una
hora de clase.

3. Los de base cooperativos: son los grupos que estan formados para la duracion de un
largo periodo de tiempo, es decir un afio aproximadamente.

Conforme a lo indicado en la secuencia didactica se trabajé con grupos informales con
el proposito de que los estudiantes no se sientan obligados a trabajar con un grupo
establecido, sino que puedan variar de companeros e interactuar mas.

1.9.2 Componentes del aprendizaje cooperativo
A juicio de Johnson et al. (1999) el aprendizaje colaborativo esta comprendido por cinco componentes

que no pueden ser olvidados si es que se requieren resultados positivos. El aprendizaje cooperativo se
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aplico en la fase de redaccion y revision de la escritura. Se aplico para crear un clima de confianza y
eliminar el tedio por la escritura.

e Interdependencia positiva.

e Responsabilidad individual y grupal.

e Interaccion estimuladora, esto es alentarse mutuamente.

e Emplear practicas interpersonales y grupales, es decir, saber como dirigir, tomar decisiones,

crear un clima de confianza...

Evaluacion grupal.

1.9.3 Rol del docente y del estudiante

El docente tiene un rol de orientador, por lo que debe cumplir acciones como: poner en
conocimiento los objetivos de la clase; tomar decisiones previas a la ensefianza; explicar con
claridad la tarea y recordar el apoyo mutuo del equipo; supervisar el aprendizaje de los
alumnos e intervenir para brindar apoyo; el rol final, es el de evaluar lo aprendido (Johnson et
al.,1999).

En lo que respecta al rol del estudiante Collazos et al. (2001) pone en énfasis los siguientes:
la responsabilidad por aprender y a su vez que indica que son los estudiantes quienes
también deben definir sus objetivos; automotivarse y sentirse comprometido en el proceso;
ser empatico con los companeros e identificar sus fortalezas, ademas, ser estratégico para
resolver problemas de forma creativa.

Para finalizar, es conveniente poner de manifiesto que tanto el docente como los
estudiantes actuaran acorde al entorno en el que se desenvuelven, por eso, es primordial no
dejar de lado la contextualizacion de las actividades.

1.10 Secuencia didactica

Para la consecucion del objetivo del proyecto, se ha decidido implementar una secuencia
didactica la cual permite la organizacion de las actividades de aprendizaje que se aplicaran a
los estudiantes con la finalidad de crear situaciones que les conduzcan hacia un aprendizaje

significativo (Diaz, 2013). La secuencia didactica demanda que el estudiante realice acciones
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innovadoras, vinculadas a sus conocimientos previos, en lugar de realizar ejercicios rutinarios
0 monotonos.

Por su parte, Camps (2003) afirma que la secuencia es un grupo de tareas relacionadas a un
objetivo global que les da sentido. En esta investigacion las actividades tienen el objetivo de
transformar la escritura de los estudiantes y motivarlos en la tarea de escribir. De acuerdo con
Zabala (2000) la secuencia didactica es un conjunto de actividades debidamente articuladas.
En la presente investigacion la secuencia ha sido estructurada basandose en los resultados
de los textos iniciales e incluye actividades individuales y grupales seleccionadas de acuerdo

con la edad de los estudiantes.
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Capitulo Il
Metodologia
2.1 Método

La presente investigacion es cuantitativa. Hernandez Sampieri y Mendoza Torres (2018)
denominan una investigacion cuantitativa a la que sigue una serie de fases y en la que no se
puede eludir un paso. Ademas, Los autores dan a conocer que en la investigacion cuantitativa
no siempre se debe establecer una hipétesis. Solo se la elabora en caso de que se trate de
una investigacion de alcance correlacional, explicativo o descriptivo (siempre que se
pronostique un valor). En caso de esta investigacion y siguiendo lo expuesto por los autores
no fue necesario plantear una hipétesis porque el alcance de la investigacién es exploratorio.
El disefio de la investigacion es de tipo cuasiexperimental con aplicacién de un pretest, un
postest, y una encuesta. El método electo es apropiado para conseguir el objetivo general del
proyecto que consiste en la comparacién de la produccion escrita de los estudiantes antes y
después de aplicar la secuencia didactica. De esa manera se respondera a la pregunta
planteada inicialmente:  Cuales son los avances que los estudiantes de décimo afio pueden
alcanzar tras la aplicacién de una secuencia didactica creada con base en su conocimiento
inicial?

2.2 Participantes

La poblacion que participd en esta investigacion fue de 25 estudiantes (10 mujeres; 15
varones) de décimo afo de EGB de la Escuela Enriqueta Cordero Davila de la parroquia
Bafos (institucién en donde labora la docente investigadora). Las edades de los participantes
van desde 13 a 15 afios y asisten a la institucidon en la jornada vespertina; debido al nimero
de estudiantes no hubo una muestra y se decidio trabajar con la totalidad de los integrantes.
De todos ellos, su lengua materna es el espafol y son de clase social media. Ademas,
pertenecen a una zona rural de la ciudad, provienen de sectores como: Uchuloma, Ensayana,

Guadalupano Alto, La Merced, La Unién, Huizhil, etc., que son cercanos a la institucion. La
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mayoria de los participantes no posee una computadora en su casa, lo que manejan es el

celular, sin embargo, no todos lo tienen.

Tabla 1
Participantes
Categoria NUumero
Hombres 15
Mujeres 10

Total 25

2.3 Materiales

Para la recoleccion de datos se realizd6 un pretest simple que consistié en estructurar un
ensayo y responder unas preguntas breves (ver Anexo A) y un postest en el que los
estudiantes tuvieron que hacer un nuevo ensayo basandose en los conocimientos adquiridos
(ver Anexo B). Fue con base en lo obtenido en el pretest que se estructurd la secuencia a
aplicarse. Al final de haber aplicado la secuencia se ejecuto la encuesta que constituye una
técnica de utilidad para recabar los datos importantes de parte de los estudiantes. Una
encuesta proporciona datos que al analizarlos se puede concluir en el nivel de impacto de la
secuencia aplicada.

Para analizar los ensayos elaborados por los estudiantes tanto en el pretest como en el
postest se ha utilizado una rdbrica de evaluacion (Tabla 2), la cual contiene variables propias
del género argumentativo. Se utilizd esa rubrica por ser clara y breve para la calificacion,
sobre todo porque los ensayos a evaluar son de nivel basico.

La encuesta se aplic6 mediante un cuestionario (ver Anexo C), de esta forma se pudo
determinar qué actividades de la secuencia resultaron sobresalientes para los estudiantes.
Hay que sefialar que la encuesta se ejercio sobre la totalidad de estudiantes porque el grupo

no es tan extenso y se vio conveniente aplicarla a todos.
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2.4 Procedimiento
A continuacién, se describe el proceso que se llevo a cabo en la investigacion, se detallan las
acciones realizadas en las cuatro fases propuestas. Se inicia desde la ejecucion del pretest

hasta el empleo de la encuesta.

2.4.1 Primera fase

La ejecucion del proyecto inicié con la aplicacion de un pretest. Se pidié a los estudiantes la
escritura de un ensayo sobre un tema a su eleccién, esto en consideracion a la teoria de
Garcia (2017) de permitir al estudiante elegir la tematica para escribir. Después, se entrego a
cada estudiante una hoja con tres preguntas relacionadas a la escritura, a la estructura del
ensayo y al proceso de escritura. Una vez aplicado el pretest, se procedié con la revision,
para ello, se utilizé la rubrica propuesta en la Tabla 2. Con base en ello, se pudo extraer el
nivel de escritura que poseian los estudiantes al inicio del estudio. En lo referente a las
preguntas realizadas el 100% de los estudiantes dio una respuesta negativa.

Tabla 2

Rubrica para evaluar ensayos argumentativos

Superestructura
1 0 Puntaje
El titulo es claro y llamativo. No coloca titulo.
La introduccion contiene el planteamiento del tema La introduccion no contiene el
y la tesis. planteamiento del tema ni la tesis.

El desarrollo presenta una estructura definida (de lo El desarrollo no presenta una estructura

general a lo particular, comparacién-contraste, definida (de lo general a lo particular,
causa-efecto...). comparacion-contraste, causa-efecto...).
La conclusién incluye una sintesis de los La conclusién no incluye una sintesis de
argumentos principales y retoma la tesis a la luz de los argumentos principales ni retoma la
la evidencia presentada. tesis.
El texto presenta referencias correctamente El texto no presenta referencias.
elaboradas.

Microestructura
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Las oraciones estan construidas correctamente. Las oraciones no estan construidas
correctamente.
Hay coherencia lineal en el parrafo. No hay coherencia lineal en el parrafo.
Los elementos de cohesion (conectores, anaforas, Los elementos de cohesion (conectores,
repeticion, puntuacion...) se utilizan de manera anaforas, repeticion, puntuacion...) no se
adecuada. utilizan de manera adecuada.
Macroestructura
Todos los argumentos presentados sustentan la Los argumentos presentados no sustentan
tesis. la tesis.

Las transiciones entre parrafos son adecuadas a Las transiciones entre parrafos no son
través del uso de marcadores textuales u otras adecuadas.

formas de cohesion.

Adecuacion

El Iéxico es rico. El Iéxico es pobre.

El registro es formal. El registro es informal.

Nota. Adaptado de Manual basico para la escritura de ensayos (p. 39), por M. L. Anguiano
Lépez et al, 2014, Fundacion S. M. /CEIDEA / Consejo Puebla de Lectura.

La rubrica se selecciond porque presenta aspectos claros para la valoracién de los textos
argumentativos. Posibilité una evaluacioén efectiva que abarca desde la superestructura hasta
la adecuacion.

2.4.2 Segunda fase

Los resultados de la primera fase permitieron identificar las falencias de escritura de los
estudiantes. Se determinaron algunos errores: no reconocian las partes del ensayo, sus
textos carecian de coherencia y cohesién, no conocian el manejo de argumentos, no
recordaban el proceso de escritura... Con ello, se procedié a estructurar la secuencia
didactica para la escritura de ensayos argumentativos. A continuacion, se detalla la secuencia

creada.
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Tabla 3

31

Secuencia para la escritura de ensayos argumentativos

Semanas Objetivos Actividades
Motivar a los estudiantes a trabajar en Juego grupal del parame la mano.
equipo. Conversatorio sobre el impacto de la publicidad.
Reconocer la necesidad de plasmar las Conversatorio sobre la importancia de dar a conocer
ideas. nuestras ideas.
Primera Organizar gréafico sobre el concepto y estructura del
) ] _ ensayo.
Conceptualizar al ensayo e identificar su
Lectura de un ensayo.
estructura. . .
Leer, observar ensayos e identificar su estructura
utilizando colores.
) ) o Conversatorio sobre las diversas formas de dejar
Motivar a la necesidad de escribir y
. . huella.
transmitir sus ideas.
) Organizador grafico sobre el proceso de escritura.
Reconocer el proceso de escritura y su o o
) . Juego de clasificacion de actividades del proceso de
importancia )
escritura.
Segunda
Conversatorio y lluvia de ideas sobre temas de
Identificar los tipos de argumentos. interés.
Recordar el uso de conectores. Organizador grafico de los tipos de argumentos.
Recordar las formas de citacion. Concurso de uso de conectores, argumentos y las
formas de citacion.
Dar inicio de la fase 1 de escritura. Planificar la escritura de un ensayo.
Motivar a los estudiantes. Juego de construccién de parrafos.
. o Formar grupos y compartir los esquemas.
Compartir la planificacion del ensayo ) 5 .
T Revisar los esquemas, fijarse que el tema esté
ercera (esquema) o .
delimitado y dar sugerencias.
Revisién de esquemas por parte del docente.
Dar inicio a la escritura del ensayo. Escribir el ensayo basado en el esquema.
Revisar el ensayo. En pares revisar el ensayo y dar sugerencias.
Cuarta Escritura de la version final. Redactar la version final del ensayo.

Presentar el ensayo a los compafieros y

docente.

Presentar el ensayo a la clase.

La secuencia se estructuré de acuerdo con la planificacion que establece el Ministerio de

Educacion, en la que se debe tener de referencia los objetivos, destrezas e indicadores para

el afio de basica (ver Anexo D). Al tratarse de un grupo que en el pretest manifestd en su

totalidad no tener interés por la escritura se colocé como objetivo el manejar la motivacion de
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los estudiantes. Se pens6 motivar con dos tipos de actividades: el conversatorio y el juego.
El primero, ejercido comunmente en las clases de la docente investigadora y el segundo, no
utilizado con frecuencia.

De igual manera, se colocaron actividades con la intencion de transformar a la escritura en
una actividad dinamica y relajada. Ademas, se propusieron actividades grupales teniendo en
consideracion lo expuesto por Johnson et al. (1999) de que el trabajo en equipo permite lograr
objetivos comunes. El tipo de grupo que se utilizé fue el informal porque se modificaba en los
diferentes encuentros, lo cual produjo un clima de flexibilidad y seguridad.

En fin, todas las tareas promovieron la participacién de los estudiantes. En los ejercicios
grupales que implicaron intercambio de esquemas y de borradores se pidi6 a los estudiantes
trabajar con quienes tengan afinidad justamente para evitar que se sientan reprimidos y
puedan expresarse sin temor. Durante toda la secuencia se generé un ambiente tranquilo y
se evité presionar a los educandos. El rol mediador del docente fue clave para aclarar las
dudas que ellos presentaban en el proceso.

2.4.3 Tercera fase

En esta fase se aplicé la secuencia creada que a su vez tuvo una duracion de 4 semanas, en
un periodo de 40 minutos por dia. Posterior a la aplicacion se evalud el ensayo creado por
cada estudiante. Para eso, se utilizé la misma rubrica de la Tabla 2 con la que se reviso el
ensayo inicial y con ello se determinaron los logros obtenidos tras haber aplicado la
secuencia.

2.4.4 Cuarta fase

En esta fase se aplicod una encuesta a todos los estudiantes para poder extraer datos relativos

a las actividades que consideraron mas llamativas en el proceso de escritura.
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Capitulo 11l
Andlisis de datos y resultados

Tomando en consideracion los objetivos de la investigacién se ha estructurado un esquema
de categorias de analisis (ver Anexo E). En este capitulo se presentan los resultados de la
investigacion. Primero se informa lo referente al desempefio de los estudiantes luego de la
secuencia aplicada (3.1) y para esto se ha dispuesto cuatro apartados. En el primero (3.1.1),
se da a conocer el desempefio en cuanto a la identificacion de la superestructura del ensayo.
En el segundo (3.1.2), se presenta lo relacionado a la macroestructura del ensayo. En el
tercero (3.1.3), se colocan los resultados sobre la microestructura. En el cuarto (3.1.4), se
especifica lo referente a la adecuacion.

Después, se dan a conocer los resultados de la encuesta aplicada (3.2) en donde se disponen
cuatro apartados. En el primero (3.2.1), se dan a conocer las actividades que mas agradaron
para ejercer la escritura. En el segundo (3.2.2), se situa a la actividad mas aceptada para
identificar al ensayo argumentativo. En el tercero (3.2.3), se evidencia el nivel de aceptacion
de las actividades grupales. En el cuarto (3.2.4), se especifica el nivel de aceptacion de seguir
el proceso de escritura y la realizacion de un esquema como actividad inicial. Finalmente, en
el quinto (3.2.5), se indica el porcentaje de aceptacién de las actividades de motivacion.

3.1 Desempefio estudiantil antes y después de la secuencia aplicada
3.1.1 Desempefio del nivel de superestructura

El resultado del pretest se encuentra en los niveles minimos como se observa en la Tabla 4.
Se constata un desconocimiento total de los componentes de superestructura tales como
titulo, introduccion, desarrollo, conclusiéon y referencias. Esto se debe al hecho de no
identificar al ensayo y por consiguiente a su estructura. En el postest, se observa el
aprendizaje total de los jovenes en cuanto a los componentes concernientes a la
superestructura.

Tabla 4

Superestructura de los textos
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Aspectos de evaluaciéon Pretest Postest
Titulo 3 (12%) 25 (100%)
Presencia de introduccion 0 25 (100%)

con la tesis a defender
Presencia de desarrollo o 0 25 (100%)

cuerpo argumentativo
Presencia de conclusion 0 25 (100%)
Referencias 0 25 (100%)

3.1.2 Desempefio en el nivel de macroestructura

En cuanto a la macroestructura que se presenta en la Tabla 5, se observa que el nivel de
manejo de la tesis y los marcadores textuales son nulos en el pretest, mientras que en el
postest se observa una mejora que sobrepasa el 60%. Nuevamente la falta de conocimiento
de la estructura del ensayo se evidencia en los resultados expuestos. Por tanto, el hecho de
haber colocado en la secuencia actividades de identificacion del ensayo y su estructura dio
resultados favorables reflejados en los porcentajes expuestos.

Tabla 5

Macroestructura de los textos

Aspectos de evaluacion Pretest Postest

Todos los argumentos presentados 0 25 (100%)
sustentan la tesis.
Las transiciones entre parrafos son 0 16 (64%)
adecuadas a través del uso de marcadores

textuales u otras formas de cohesion.

3.1.3 Desempefio en el nivel de microestructura

En este nivel, también se observa una mejora bastante marcada. El pretest denota
desconocimiento de la estructuracion de oraciones, ausencia de coherencia y el nulo
desenvolvimiento en el uso de conectores como se sefala en la Tabla 6 y 7. Posterior a la
implementacién de la secuencia se evidencia un aumento del 48% en la escritura de
oraciones, con lo cual se logra sobrepasar el 70%. En lo relativo a la coherencia lineal y a los

elementos de cohesion sibien el incremento es de 0 a 64%, no se obtiene el 70%. Esto puede
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deberse a que en la secuencia se debio incluir mas actividades destinadas a la mejora del
uso de conectores, ya que su clasificacion al ser amplia tiende a confundir a los estudiantes,
motivo por el cual debié practicarse mas.

Tabla 6

Microestructura de los textos

Aspectos de evaluacion Pretest Postest

Las oraciones estan construidas 6 (24%) 18 (72%)
correctamente.

Hay coherencia lineal en el parrafo. 0 16 (64%)

Los elementos de cohesion (conectores, 0 16 (64%)

anaforas, repeticion, puntuacion...) se

utilizan de manera adecuada.

Tabla 7

Frecuencia de marcadores del discurso

Funcion Marcador Pretest Postest Total
Y 23 9 32
También 5 7 12
Adicion Ademas 1 13 14 72
Por otra parte 1 6
Asimismo 0 7
Pero 6 8 14
Oposicion Sin embargo 1 6 7 26
Aunque 0 5 5
Porque 4 6 10
Causa
Ya que 5 0 5 20
A causa de 1 4 5
Por lo tanto 0 7 7
Por tanto 0 1 1
Consecuencia 15
Por eso 1 2 2
Por lo cual 0 5 5
De opinion En mi opinion 1 1 2 2
En primer lugar 0 5 5
Ordenadores 19
En segundo lugar 0 5 5
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Por otro lado 0 2 2

Por otra parte 0 7 7
Ejemplificacién Por ejemplo 0 9 9 9
Aclaracion Es decir 0 4 4 4
Finalidad Para 2 3 5 5
Para finalizar 0 5 5 5
para concluir En conclusion 0 11 11 11
Para concluir 0 4 4 4

Por dltimo 0

Continuando con este nivel, en la Tabla 8 se observa el crecimiento de los estudiantes en
relacion al numero de oraciones que llegan a escribir por parrafo. La mayoria es capaz de
construir parrafos de 3 a 4 oraciones, no obstante, solo el 16% logré construir parrafos de
cinco oraciones. Posiblemente, esto sea debido a que ellos todavia se encuentran en una
etapa inicial del aprendizaje de la escritura y posiblemente la perfeccionaran después.

Tabla 8

Construccion de oraciones

Numero de oraciones por parrafo Pretest Postest
1 21 (84%) 0
2 4 (16%) 0
3-4 0 25 (100%)
5 0 4 (16%)

3.1.4 Observaciones sobre la adecuacion

De acuerdo con el pretest predomina un registro informal y un Iéxico escaso (Tabla 9). Esto
se produce por el mal uso de los tipos de registro, asi como el déficit de lectura de los
estudiantes. Los resultados de la Tabla 9 mostraron una mejora notable en lo que concierne
a la riqueza de léxico. En cuanto al uso de registro formal si bien se supera en 50%, tampoco
se logra el 70%. Esto a causa de que no se colocaron las suficientes actividades en la

secuencia para tratar este aspecto.
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Tabla 9

Adecuacion de los textos

37

Aspectos de evaluacién Pretest Postest
Riqueza de léxico 7 (28%) 20 (80%)
Registro informal 15 (60%) 9 (36%)

Registro formal 10 (40%) 16 (64%)

3.2 Actividades de preferencia

3.2.1 Actividades para mejorar la escritura

La aplicacion de la encuesta permitid determinar el nivel de preferencia de las actividades

ejecutadas. Para enriquecer la escritura de los estudiantes se trabajaron dos actividades: el

organizador grafico en el que se daba a conocer los tipos de argumentos con sus respectivos

ejemplos y el concurso de uso de conectores. El concurso tuvo la aceptacion total de ellos

(Tabla 10), razén por la cual es indispensable que no se dejen de considerar actividades que

impliquen juego sin importar la edad de los estudiantes. En los porcentajes antes

mencionados se muestra que el nivel de escritura aumenta notablemente en todos los

sentidos. Por senalar un ejemplo, es el hecho de haber conseguido que el 100% de los

estudiantes logre construir parrafos de 3 a 4 oraciones.

Tabla 10

Actividades para mejorar la escritura argumentativa

Actividades Preferencia
Organizador grafico de los tipos de 0
argumentos
Concurso de uso de conectores 25 (100%)

3.2.2 Actividad propicia para identificar al ensayo y su estructura

Se comprobd que el leer, observar y subrayar las partes con colores fue de mayor beneficio

para reconocer al ensayo (Tabla 11). Por otra parte, el 40% de estudiantes estuvo dividido

entre la elaboracién de organizadores graficos y solamente la lectura como actividades que
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les ayudaron a identificar al ensayo. No obstante, el 60% prefirié la opcidon mas ludica que
implicaba no solo leer, sino observar y subrayar con colores.

Tabla 11

Actividades para reconocer el ensayo

Actividades Preferencia
Elaborar organizadores gréficos 5 (20%)
Leer ensayos 5 (20%)
Leer, observar y subrayar con 15 (60%)
colores

3.2.3 Aceptacion de actividades grupales

En cuanto a la actividad grupal los estudiantes expresaron mediante la encuesta que prefieren
trabajar en equipo (Tabla 12). De ahi que, es aconsejable no dejar de lado el colocar
actividades en grupo para trabajar lo relacionado a la escritura porque asi los estudiantes se
sienten acompanados en una actividad considerada dificil.

Tabla 12

Preferencia de actividades grupales

Aspectos Preferencia
Muy de acuerdo 22 (88%)

No tanto 3 (12%)
En desacuerdo 0

3.2.4 Aceptacion de seguir un proceso de escritura

Otra actividad que tuvo la aprobacion de los estudiantes fue la de seguir un proceso escritura
(Tabla 13). Asimismo, no dejaron de lado la importancia de realizar un esquema (Tabla 14)
dentro de las actividades de planificacion de la escritura. Si bien es cierto, en el pretest no
realizaron un esquema, por lo que no presentaron buenos resultados, como se observé en la

Tabla 4. De alli que los estudiantes reconocen que es mejor seguir un proceso.
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Tabla 13

Importancia de seguir un proceso

Aspectos Preferencia
Es esencial seguir un proceso 25 (100%)
No es necesario seguir un proceso 0

Tabla 14

Beneficio de realizar un esquema de escritura

Aspectos Preferencia
Es necesario elaborar un esquema 25 (100%)
No es necesario elaborar un esquema 0

3.2.5 Aceptacion de actividades de motivacion

En la siguiente tabla (Tabla 15) se observa que el juego como actividad de motivacion tuvo
mayor aceptacion. Por tanto, esto permite deducir que mientras mas se use el juego en el
proceso de ensefianza, los resultados podrian sorprendernos.

Tabla 15

Actividades de motivacion

Aspectos Preferencia
Juego 25 (100%)
Conversatorio 0
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Capitulo IV

Discusion y conclusiones
4.1 Discusion
El presente estudio tuvo el objetivo de comparar la produccién escrita de los estudiantes de
décimo afo de educacion secundaria antes y después de aplicar la secuencia didactica. En
los siguientes parrafos se discuten las implicaciones metodoldgicas y practicas del estudio,
asi como algunas sugerencias para que puedan darse investigaciones futuras.
El ejercicio de lectura previa es crucial antes de la elaboracion de un ensayo. Al igual que
Pozo (2018) al proponer la actividad de lectura de un ensayo y su posterior analisis mediante
el subrayado se obtuvieron resultados favorables que van de 0 a 64%, 72% y hasta 100%.
Con esta actividad se consiguid que el estudiante explore e interiorice el ensayo y su
composicion (superestructura, macroestructura, microestructura y adecuacion). A juicio de
Carlino (2008), “la lectura es un insumo para la escritura” (p. 161). En este proyecto se
propuso la lectura acompafada de la observacion y la técnica del subrayado, la cual se
convirtid6 en un arma de retencion como afirma Vilchez (2019), el subrayado permite que el
estudiante fije su atencion en el objeto de estudio y lo asimile sin problema.
El trabajo cooperativo tuvo el 88% de aceptacion de los estudiantes y fue clave para
trasladarlos hacia la interaccion y una mayor participacion (Padilla, 2019; Pozo, 2018;
Recalde, 2019). Los autores citados coincidieron con la propuesta de colocar al trabajo
cooperativo como una estrategia que apoye a la mejora de la calidad de textos
argumentativos, ya que permite que los estudiantes se conviertan en guias de sus propios
comparneros, facultandoles dar sugerencias y hasta producir un clima sin tension al momento
de escribir. Ortiz (2022) también utiliza el trabajo cooperativo como estrategia para la
produccion de textos argumentativos, no obstante, ella lo aplica bajo el uso de herramientas
digitales lo que a su vez demuestra que esta estrategia es apta para cualquier contexto, sea
este digital o no. Para finalizar, con la importancia del trabajo en equipo Lucero (2003)

sostiene que la vivencia grupal potencia las habilidades personales y de grupo tales como la
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escucha, la participacioén, la coordinacion, el liderazgo, entre otras. Cabe mencionar que al
incluirla es idoneo que el docente entregue las consignas claras y suficientes.

Se evidencid que planificar actividades ludicas tuvo la aceptacion del 100% de los
estudiantes, de modo que se puede afirmar que en esta propuesta se convirtié en la mejor
manera de aprendizaje. Minerva (2002) define al juego como elemento primordial que facilita
el aprendizaje, indica que pueden ser actividades cortas y divertidas con reglas que
fortalezcan los valores como el respeto, la tolerancia, la solidaridad, la seguridad. En
definitiva, el juego aporta una manera diferente de aprender, orienta el interés del participante
y es una actividad fundamental para el desarrollo integral (Gallardo y Gallardo, 2018). Al igual
que en la propuesta de Chura y Villacorta (2022) la secuencia se conformé por sesiones
tedricas y practicas que fomentaron el ejercicio constante de los alumnos. En la secuencia
didactica se propusieron juegos para motivar al estudiante y a su vez para fortalecer lo que
se indic6 tedricamente. No hay que olvidar que al trabajar con juegos el docente tendra que
ser habil y tener la iniciativa no solo de escoger, sino inventar juegos que se encuentren
adaptados a las necesidades, intereses, edad, expectativa y ritmo de los estudiantes
(Minerva, 2002).

A juicio de Cassany (1988) la escritura no puede concebirse como un simple proceso de
digitacion, sino que debe ser debidamente planificada. Del mismo modo Carlino (1996) y
Villavicencio (2018) corroboran lo expuesto desde su experiencia y sostienen que seguir un
proceso de escritura es primordial. De los pasos que los autores han experimentado la
planificacion ha sido la base para la obtencién de un buen escrito. En el presente trabajo el
100% de los estudiantes reconocié que seguir el proceso de escritura es fundamental. Los
resultados de sus escritos mejoraron como en el caso de la superestructura que tuvo un
avance de 0 a 100%.

Ademas, mediante la encuesta la totalidad de estudiantes reconocié que si en la planificacion
del texto se realiza un esquema las demas fases no seran dificultosas. Lerner (2001)
manifiesta que en el momento de la textualizacion pueden producirse cambios, por ello, el

hecho de haber realizado un esquema previo es trascendental porque evita que el estudiante
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caiga en el dilema de no tener qué apuntar y mas bien, sea capaz de concebir las variaciones
pertinentes que requiera el texto. Siguiendo la misma linea Anguiano Lépez et al. (2014)
indica que si se realiza un esquema previo en la etapa de escritura o textualizacién la actividad
es trasladar las ideas organizadas al texto. Por su parte, Pozo (2018) aludié que es
conveniente que los estudiantes dominen la etapa inicial para no tener problemas durante la
textualizacion.

Finalmente, es imprescindible mencionar que el mantener la motivacion de los estudiantes es
trascendental en el aprendizaje. En este proyecto se traté de mantenerla a través del juego y
de conversatorios, pero como se evidencio en los resultados a los estudiantes no les agrado
ser motivados a través de conversatorios y el 100% prefiri6 al juego como actividad
motivadora. De esta manera, el docente tiene la tarea de adaptar juegos para motivar a los
alumnos, pues como se mencioné antes la motivacién es el motor del aprendizaje (Herrera 'y

Zamora, 2014).
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4.2 Conclusiones

Tras haber elaborado y aplicado la secuencia didactica para la escritura de ensayos
argumentativos en estudiantes de décimo afio de educacion secundaria con el propdsito de
comparar sus producciones de antes y después, se obtienen las siguientes conclusiones.
Para alcanzar el objetivo de la investigacion se empleé el método cuantitativo de la
investigacion que se llevo a cabo a partir de cuatro fases: aplicacion del pretest y evaluacion
inicial, elaboracion de la secuencia didactica, aplicacion de la secuencia didactica y
evaluacion de los textos finales y empleo de una encuesta y su analisis referido.

Es importante utilizar la misma rubrica en el pretest y postest. Asi se obtendran resultados
efectivos que seran de beneficio para estudios posteriores.

Los hallazgos encontrados en la investigacién permitieron entender que la escritura merece
un tratamiento especial y su ensefianza debe contextualizarse de acuerdo con las
necesidades de los estudiantes. Es importante partir del analisis de un texto inicial y con base
en ello crear una secuencia con actividades sencillas que no amedrenten al estudiante y lo
predispongan al desinterés por la escritura.

No es posible ensefiar la escritura de ensayos sin tener como base a la lectura previa. Las
dos actividades se complementan y los estudiantes se relacionan mejor con la escritura
cuando previamente han leido y analizado un texto.

Es preferible que las actividades de motivacion sean mediante juegos adaptados porque al
tratarse de adolescentes no les agrada mantenerse estaticos todo el tiempo. En este trabajo
se pudo comprobar que los estudiantes no se sienten atraidos por las actividades de
conversatorio, por tal motivo, en futuras aplicaciones de la secuencia se realizaran las
modificaciones pertinentes.

Para los estudiantes adolescentes es mejor aprender mediante el juego y en grupos. De modo
que se destaca a la actividad grupal como beneficiosa para el arte de escribir, de ahi que los
docentes deben elegirla pionera para facilitar la participaciéon del estudiante y volverlo un

agente activo capaz de proponer cambios y dar sugerencias.

Inés Mariela Huiracocha Ordorniez



UCUENCA "

Cuando se observe indices bajos con respecto a la adecuacion del texto y se necesite mejorar
el nivel de escritura de los estudiantes es conveniente agregar mas actividades relacionadas
a ese aspecto o aumentar su tiempo de aplicacion. Asimismo, se pueden modificar las
actividades consideradas tediosas por los estudiantes acompafiandolas de actividades
llamativas.

El conocimiento del proceso de escritura propuesto por Daniel Cassany y reproducido por
Paula Carlino y Manuel Villavicencio es decisivo para la creacién de un ensayo bien
elaborado. Por tanto, es importante su reconocimiento por parte de los estudiantes y no solo
del docente. Asi es como llega a tener un mayor alcance, ya que el estudiante se vuelve
consciente de su valor y uso.

La investigacion sobre la escritura de ensayos argumentativos en estudiantes de décimo afo
es una tematica no explorada a nivel local, razén por la que este proyecto exhorta a buscar

nuevas formas de ensefar la escritura del ensayo argumentativo.
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Anexos

Anexo A: Pretest

Estudiante 1

A continuacion, responda a las siguientes preguntas:

(Considera a la escritura una actividad agradable?

Na

(,fc\oroce la estructura de un ensayo argumentativo?

0

L]thiﬁca al proceso de escritura

No _ms. deoefd0

Estudiante 2
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A continuacién, responda a las siguientes preguntas:

(Considera a la escritura una actividad agradable?

a0

;Conoce la estructura de un ensayo argumentativo?

O

",I(T:miﬁca al proceso de escritura?
[\N

Anexo B: Postest

Estudiante 1
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Estudiante 2
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Anexo C: Encuesta de satisfaccion de actividades

s
(s
UNIVERSIDAD DE CUENCA
Maestria en Pedagogia de la Lectura y la Escritura

Encuesta de satisfaccion de las actividades realizadas en el proceso de escritura del

ensayo argumentativo

Tras haber participado en las diferentes actividades preparadas para abordar la escritura
de ensayos argumentativos. Se ha preparado la presente encuesta anénima con el
proposito de conocer su nivel de satisfaccion. Por favor, seleccione las respuestas con
total sinceridad, pues esto contribuira a mejorar a la investigadora en su tarea docente.

¢ Qué actividades le ayudaron a fortalecer su escritura?

Elaboracién de organizadores graficos sobre los argumentos.

)( Concurso de la utilizacion de conectores y argumentos.

Usted entendi6 lo que es un ensayo, cuando:

Realiz6 un organizador grafico del concepto del ensayo y su estructura.

Hizo la lectura de un ensayo.

7( Leyo, observo un ensayo y sefiald sus partes con colores diferentes.

;,Esté de acuerdo con que trabajar en parejas o grupos fue de utilidad para

desenvolverse mejor al escribir?

Muy de acuerdo

No tanto

En desacuerdo

+Cree usted que es esencial seguir un proceso para escribir?

X Es esencial seguir un proceso.

No es necesario seguir un proceso.

¢Cree que para escribir es necesario realizar un esquema de escritura?

X Es necesario elaborar un esquema.

f No es necesario elaborar un esquema.

Seleccione la actividad que le motivo a lo largo de las cuatro semanas.
Vs

'k Juego

Conversatorio
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Anexo D: Planificacion

PLANIFICACION MICROCURRICULAR

DATOS INFORMATIVOS

Nombre del docente: L'.C' Ines Area: Lgngua y Asignatura: Lenguay Literatura
Huiracocha Literatura
o
Unidad didéctica: 2 N®de 4
semanas:
Grado/Curso: Décimo Paralelo: A
OBJETIVO:

Escribir un ensayo argumentativo tomando en consideracion su estructura, asi como también siguiendo el proceso de escritura debido para
transmitir sus ideas con eficiencia.

DESTREZAS CON

INDICADORES DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS ACTIVIDADES
CRITERIOSPE EVALUACION PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE RECURSOS EVALUATIVAS
DESEMPENO
LL.4.41. Escribir | .LL.4.7.1. Estructura | SEMANA1 Cuaderno de | Organizadores
textos periodisticos | diferentes  tipos de | ANTICIPACION trabajo. graficos.
y académicos con | textos periodisticos | Juego grupal del parame la mano. Materiales de
manejo de su | (noticia, cronica, | Conversatorio sobre el impacto de la publicidad. escritorio.
estructura basica, y reportaje,  entrevista, | CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Libro de Lengua y
sustentar las ide,as articulo de opinién, _Conversatorio sobre la importancia de dar a conocer Literatura.
entre otros), y | ideas.
con razones Yy - . . ‘e
) | académicos (informe, | Organizar grafico sobre el concepto y estructura del
€jemplos resefa, ensayo | ensayo. )
organlzqdo§ _ de | harrativo,  expositivo, | CONSOLIDACION
manera jerarquica. | jiterario y | Lectura de un ensayo: A la publicidad hay que
argumentativo,  entre | controlarla de la pagina 106 del libro del Ministerio de

otros), combinando

Educacion.
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diferentes tramas | Leer, observar ensayos e identificar su estructura
(narrativa, descriptiva, | utilizando colores.
LL-4-4.-,2- Lograr expositiva, SEMANA 2 Cuaderno de | Organizadores
cohesion Y | conversacional y | ANTICIPACION trabajo. graficos.
coherencia en la | argumentativa), tipos de | Conversatorio breve sobre las diversas formas de | Materiales de | Esquemas de
escritura de textos | parrafo (de descripcioén, | dejar huella. escritorio. planificacion.
periodisticos y | ampliacion, Organizador grafico sobre el proceso de escritura. Tarjetas.
académicos ejemplificacion, Juego de clasificacion de actividades del proceso de
mediante la | definicion, conclusivo, | escritura.
construccion y d'e’ductivo, iqductivo) y CONSTRUQCION DE_L CON_OCIMIENTO
organizacién de Q|a!ogos dlregtos e Qon\{ersatorlo y lluvia de ideas sobre temas de
diferentes tipos de |nd|(ectos, .segun sean | interés. N _
. pertinentes; elabora | Organizador gréafico de los tipos de argumentos.
parrafos. ] o
preguntas indagatorias; | Concurso de uso de conectores, argumentos y las
maneja las normas de | formas de citacion.
citacién e identificacion | CONSOLIDACION
de fuentes mas | Planificar la escritura de un ensayo.
comunes, y utiliza | SEMANA 3 Hojas Borradores de los
herramientas de edicién | ANTICIPACION Cuaderno de | ensayos.
de textos en distintos | Juego de construccién de parrafos. trabajo. Ejercicios de
programas informaticos | CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Materiales de | construccion de
y de la web. (J.2.,1.4.) | Formar grupos y compartir los esquemas. escritorio. parrafos.
Revisar los esquemas, fijarse que el tema esté
delimitado y dar sugerencias.
CONSOLIDACION
Escribir el ensayo basados en el esquema.
SEMANA 4 Tarjetas. Ensayos.
ANTICIPACION Cuaderno de
Juego de busqueda de conectores. trabajo.
En pares revisar el ensayo y dar sugerencias. Materiales de
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO escritorio.

Redactar la version final del ensayo.
CONSOLIDACION
Presentar el ensayo a la clase.
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Anexo E: Esquema de categorias

Categoria Definicién Dimensién Indicador
Produccién Textos producidos Superestructural Nivel de
escrita por los Macroestructural dominio de las
estudiantes antes Microestructural habilidades de
y después de la Adecuacion textual las diferentes
secuencia dimensiones
Actividades Actividades Actividades de motivacion Nivel de

desempefiadas  Actividades para identificar
un ensayo

Actividades de escritura

aceptacion de
las actividades
de la

secuencia




