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RESUMEN

Este trabajo de investigacion parte de la necesidad de superar las limitaciones y carencias de
atencion y motivacion para el desarrollo de capacidades y potencialidades intelectuales de los
adolescentes con discapacidad intelectual y dificultades de aprendizaje, que han sido incluidos
en la basica superior de la jornada matutina de la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero
de la ciudad de Cuenca. Por tanto, el objetivo de esta investigacion es desarrollar las
adaptaciones curriculares a partir de las dificultades especificas que presentan los estudiantes
con discapacidad intelectual leve en el aprendizaje de la suma con nimeros enteros, y que estan
incluidos en las clases ordinarias de Educacion General Basica Superior. Se trabajé con un
grupo de tres estudiantes de Noveno Afio de la institucion educativa que tienen discapacidad
intelectual leve; en una primera etapa se aplicO una evaluacion diagnostica que permitio
determinar la competencia curricular en matematicas y las dificultades especificas de este
grupo de estudiantes en la suma con nimeros enteros para, a partir de estos resultados, en una
segunda etapa elaborar el Documento Individual de Adaptaciones Curriculares y las
adaptaciones de acceso y curriculares pertinentes para los estudiantes. En una tercera etapa se
aplicaron las adaptaciones propuestas, luego de las mismas se realizd una nueva evaluacion
utilizando los instrumentos de la fase diagnostica. Se obtuvo como resultado que al elaborar y
aplicar las adaptaciones de acceso y curriculares, los estudiantes con discapacidad intelectual

leve mejoran notablemente la comprension de la suma con numeros enteros.

Palabras clave: Inclusion, necesidades educativas especiales, discapacidad intelectual leve,

dificultades de aprendizaje, suma de numeros enteros, DIAC, adaptaciones curriculares.
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ABSTRACT

The current research arises from the necessity of overcoming limitations and lack of attention
and motivation in order to develop abilities and intellectual potentiality in adolescents with
intellectual disability and learning difficulties; this research was carried out at Unidad
Educativa Francisco Febres Cordero high school in Cuenca. Therefore, this study aims to
develop curricular adaptations based on the specific difficulties shown in students with mild
intellectual disabilities when learning whole numbers addition; these adaptations were included
in regular lessons in tenth school year of secondary education. The sample chosen for this study
was of three students with mild intellectual disabilities from nineth school year at the
mentioned high school.

First, a diagnostic test was applied to the group. It allowed the researcher to determine the
curricular competences in Mathematics and the specific difficulties that this group presented
when adding whole numbers. Thus, based on the results, it was possible to develop the
appropriate curricular and accessibility adaptations for them. In order to analyze the
effectiveness of the proposed adaptations, a second stage was carried out. It consisted on
applying the same test used as a diagnostic to the group. The results demonstrated that when
preparing and applying the curricular and accessibility adaptations, students with mild
intellectual abilities improved significantly their academic performance. These adaptations
must be registered in the individual document of curricular adaptations proposed by the
Ministry of Education.

Key words: Inclusion, special educational needs, mild intellectual disability, learning
difficulties, sum of whole numbers, DIAC, curricular adaptations.
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INTRODUCCION

Un proceso de trascendental importancia hoy en dia en el Ecuador es la educacion inclusiva, y
lo que se pretende es tener la informacion y conocimientos necesarios para poder participar de
una manera activa en esta realidad nacional. La educacion debe ser s6lo una pero con diferentes
ajustes, de tal manera que se dé respuesta a la diversidad de necesidades de los estudiantes, es
decir, el sistema educativo en su conjunto debe proveer los medios necesarios para
proporcionar la ayuda que cada estudiante necesite dentro del contexto educativo mas

normalizado posible.

Lo que requieren los docentes que van a intervenir en la educacion de los estudiantes con
mayores dificultades para aprender, es saber qué contenidos escolares son adecuados y
prioritarios para ellos, cbmo enfrentarse a la tarea de ensefiarselos, qué materiales son los mas
adecuados o qué tipo de apoyo precisa. Es decir, los docentes necesitan saber, por ejemplo, qué
es lo que el estudiante con discapacidad intelectual leve necesita aprender, como, en qué
momento, qué se debe evaluar, cbmo, en qué momento, y cuales son los recursos gque van a ser

necesarios para el desarrollo de su proceso ensefianza aprendizaje.

Entonces, resulta significativo analizar el contexto actual, determinar las dificultades
especificas que presentan los estudiantes con discapacidad intelectual leve en matematicas,
particularmente en la suma con nimeros enteros, y que son incluidos en la bésica superior, para
a partir de esto desarrollar las adaptaciones de acceso y curriculares que exige actualmente el
Ministerio de Educacion del Ecuador. Precisamente aqui radica el porqué de la presente
investigacion, es decir, se vuelve importante que los docentes conozcan cuéles son las
dificultades especificas que presentan los estudiantes con discapacidad intelectual leve en la
suma con nameros enteros y como se debe actuar frente a esta situacion, lo cual significa

determinar cuales son las adaptaciones de acceso y curriculares a aplicar para cada uno de ellos.

Lo anterior conlleva a realizar las siguientes preguntas de investigacion: ¢Qué estd pasando
durante el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual leve,
que reflejan un bajo rendimiento y una notable confusién al realizar la suma con nimeros
enteros? ¢La didactica en la que subyace el paradigma tradicional memoristico empleada afio
tras afio en la ensefianza de la matemaética, es la adecuada para los estudiantes que tienen
discapacidad intelectual leve? ¢Cuales son las dificultades especificas en el aprendizaje de la

suma con numeros enteros que afectan a los estudiantes con discapacidad intelectual leve?
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(;Cuéles son las adaptaciones curriculares que los docentes deben realizar para el tema de la

suma con nameros enteros para aquellos estudiantes con discapacidad intelectual leve?

El presente estudio se propone desarrollar las adaptaciones curriculares a partir de las
dificultades especificas que presentan los estudiantes con discapacidad intelectual leve en el
aprendizaje de la suma con nimeros enteros, y que estan incluidos en las clases ordinarias de

educacion general basica superior. Para ello, se partira de:

> Sustentar tedricamente las caracteristicas de los estudiantes con discapacidad intelectual
leve.

> Diagnosticar cuales son las dificultades especificas de aprendizaje que presentan los
estudiantes con discapacidad intelectual leve en la suma con nimeros enteros incluidos en
el décimo afio de la jornada matutina de la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero de
la ciudad de Cuenca.

» Elaborar adaptaciones curriculares para los estudiantes con discapacidad intelectual leve:

DIAC (Documento Individual de Adaptaciones Curriculares).

Respecto al desarrollo y aplicacion de las adaptaciones curriculares dentro del contexto de la
educacion ecuatoriana, el Acuerdo Ministerial nimero 0295 — 13 del 15 de Agosto de 2013, en
su articulo 17, habla sobre la propuesta curricular para estudiantes con necesidades educativas
especiales en establecimientos de educacion ordinaria 0 en instituciones educativas
especializadas, indica que la propuesta curricular debera adaptar los objetivos y contenidos, la
metodologia, las estrategias y los recursos, la secuencia y temporalidad de los aprendizajes y
la evaluacion y los criterios de promocion. Ademas, recalca que para las adaptaciones
curriculares, los establecimientos de educacion escolarizada ordinaria se basaran en el
Documento Individual de Adaptaciones Curriculares (DIAC), mismo que sera elaborado por
las Unidades de Apoyo a la Inclusion (UDAI) en base al proceso de evaluacién y tratamiento
psicopedagdgico que necesite cada estudiante; sin embargo, en la Unidad Educativa Francisco
Febres Cordero, lo Unico que proporcionan a los docentes es el informe psicopedagogico
emitido por la UDAI para cada estudiante con discapacidad intelectual leve y dejan a la
responsabilidad del profesor de matematicas, por ejemplo, el proceso ensefianza aprendizaje

de este grupo de estudiantes sin ningun tipo de informacion adicional.

Por tanto, la presente investigacion tuvo como punto de partida el andlisis de lo que son las
necesidades educativas especiales, dentro de estas las transitorias y permanentes, lo que es la

educacidn inclusiva y caracteristicas de la escuelas inclusivas eficaces, asi como también se
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present() la definicion de discapacidad intelectual, su clasificacion y las caracteristicas basicas
de los estudiantes con discapacidad intelectual leve. Posteriormente, se indicé la definicién de
dificultades especificas de aprendizaje y los tipos, para terminar, se abordaron la definicion de
adaptaciones curriculares, tipos de adaptaciones y el Documento Individual de Adaptaciones
Curriculares (DIAC).

En seguida se procedié con la recoleccion de la informacion de tres estudiantes con
discapacidad intelectual leve incluidos en el décimo afio de educacion general bésica, en la fase
del diagnostico se emplearon los siguientes instrumentos: una guia de observacion y
cuadernillo de respuestas para evaluar la competencia curricular en matematicas adaptada del
trabajo doctoral de Blanco (2009), cinco cuestionarios diferentes para evaluar cada una de las
destrezas que abarca el tema de los nimeros enteros, mismos que fueron tomados del libro
utilizado por la docente de mateméticas de octavo afio de la institucion, “Matematica para
octavo afo de educacion general basica”, ademas se solicitd al Departamento de Consejeria
Estudiantil de la institucion educativa los informes psicopedagogicos emitidos por la UDAI.

Se procedio a la tabulacion, presentacién de los datos y discusion de los mismos.

A partir de los resultados obtenidos se desarrollaron las adaptaciones de acceso y curriculares,
mismas que aparecen en el Documento Individual de Adaptaciones Curriculares (DIAC). Para
la elaboracion de este documento se realiz6 una entrevista a las madres de cada uno de los
estudiantes con discapacidad intelectual leve, asi como también al docente de matematicas,
esto debido a que la informacién a ser completada en el DIAC debia ser proporcionada

Unicamente por estas personas.

Finalmente, para poder evaluar la propuesta de las adaptaciones curriculares, se dio clases a los
tres estudiantes con discapacidad intelectual leve sobre las destrezas que abarca el tema de los
nlmeros enteros, esto ocurrid durante todo el sexto bloque correspondiente al afio lectivo 2016
—2017. Para luego evaluar nuevamente aplicando los mismos cinco cuestionarios utilizados en
la fase diagndstica, lo cual permitié comparar los resultados obtenidos por los tres estudiantes
con discapacidad intelectual leve antes y después de la aplicacion de las adaptaciones de acceso

y curriculares.

Los resultados evidenciaron que los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve
mejoraron notablemente en el porcentaje de aciertos de las preguntas correspondientes a cada
una de las destrezas evaluadas luego de las adaptaciones de acceso y curriculares propuestas

en esta investigacion.
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DISCAPACIDAD INTELECTUAL LEVE COMO UNA NECESIDAD EDUCATIVA
ESPECIAL

1.1 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (Nee)

Es necesario tomar en consideracion ciertos aspectos dentro del campo educativo ecuatoriano
que ha marcado la toma de decisiones en cuanto a la educacién inclusiva; éste es un proceso
de trascendental importancia hoy en dia en el pais, y lo que se pretende es tener la informacion
y conocimientos necesarios para poder participar activamente en esta realidad nacional.

El trabajo de la Vicepresidencia y el Ministerio de Educacion del Ecuador (Noviembre, 2011),
con respecto a la educacion inclusiva y especial, deja claro que a lo largo de la historia de
nuestro pais el proceso educativo ha ido cambiando y evolucionando bajo el soporte de
acuerdos nacionales e internacionales. Asi, indican que durante el periodo 1940-1960, la
atencion de las personas con discapacidad ha tenido un enfoque médico asistencial, el mismo
que consistia en cuidar la salud, proveer alimentacion, proteccién y realizar actividades ludicas
y muy pocas pedagogicas, atendiendo en un mismo centro a la poblacion con todo tipo de
discapacidad.

La década de los afios 70 se caracterizo por la creacion de escuelas de educacion especial,
publicas y privadas, en las que la atencion educativa mas bien tiene un enfoque rehabilitador,
es decir, el objetivo consiste en llegar al desarrollo maximo de la persona con discapacidad en
los aspectos funcional, psiquico, educacional, social, profesional y ocupacional, para de este
modo integrarla a la comunidad como miembro productivo.

De igual manera, el trabajo de la Vicepresidencia y el Ministerio de Educacion (Noviembre,
2011), indican que al comenzar la década de los 90 se reconoce a las personas con discapacidad
como sujetos de derecho, coincidiendo asi con el proyecto de investigacion de la UNESCO
respecto al nuevo enfoque de atencién a personas con discapacidad, y creando el término nifio,
nifia con necesidades educativas especiales, dandose asi los primeros pasos para la aplicacion
del modelo de integracion educativa.

Este enfoque de la integracion se refiere a que los estudiantes se incorporan a las escuelas
comunes y tienen que adaptarse a la oferta educativa disponible independientemente de su
origen social y cultural, sus capacidades, su lengua o situaciones de vida. Es decir, el sistema

educativo permanece inalterable, lo cual da lugar a que las acciones se centren mas en la
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atencion individualizada de las necesidades de los estudiantes sin modificar aquellos aspectos
del contexto educativo y de la ensefianza que limitan el aprendizaje y participacion de todos.

(Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011, p. 13)

Sin embargo, tomando en consideracion el trabajo de la Vicepresidencia del Ecuador, se deja
claro que en los ultimos afos el concepto de inclusidon ha ido ganando terreno en el ambito
social y educativo, ya que existe la necesidad de disminuir los altos indices de exclusion.
Luzuriaga, Pérez, Sandoval & Viteri (2011) afirman que “la educacion inclusiva constituye un
avance en el ejercicio del pleno derecho a una educacion de calidad, ya que no se trata
Unicamente de que los estudiantes tradicionalmente excluidos se eduquen en las escuelas
regulares, sino que éstas trabajen en la transformacion de sus culturas, politicas y practicas
educativas, favoreciendo asi su plena participacion y aprendizaje” (p. 5).

Por todo lo expuesto, se puede afirmar que el Ecuador se encuentra en un proceso de
transformacion hacia una educacion inclusiva que dé respuesta a la diversidad, esta parte debe
ser entendida como dar una adecuada respuesta y atencién a los estudiantes con necesidades
educativas especiales, con lo cual se daria cumplimiento al plan educativo del Gobierno 2010
—2017.

El proceso de inclusion educativa en el Ecuador empieza cuando la Asamblea Nacional expide
y es aprobada la LEY ORGANICA DE EDUCACION INTERCULTURAL (LOEI) el 31 de
marzo de 2011, con lo cual se alcanzaria lo propuesto por el Plan Nacional del Buen Vivir,
pues se ejecuta lo que la Constitucion de la Republica establece en el Articulo 340, que el
sistema nacional de inclusion y equidad social es el conjunto articulado y coordinado de
sistemas, instituciones, politicas, normas, programas y servicios que aseguran el ejercicio,
garantia y exigibilidad de los derechos reconocidos en la Constitucion y el cumplimiento de
los objetivos del régimen de desarrollo. En la LOEI se indica que uno de los principios de la
actividad educativa es la equidad e inclusion, con lo que se asegura a todas las personas el
acceso, permanencia y culminacion en el Sistema Educativo; se garantiza la igualdad de
oportunidades a comunidades, pueblos, nacionalidades y grupos con necesidades educativas
especiales, se desarrolla una ética de la inclusion con medidas de accion afirmativa y una
cultura escolar incluyente en la teoria y la practica en base a la equidad, erradicando toda forma

de discriminacion.

Blanco, Sotorrio, Rodriguez, Pintd6 & Diaz (1996), en su obra Alumnos con necesidades

educativas especiales y adaptaciones curriculares, indican que es un hecho reconocido por

SsTETE e T
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todos que hoy por hoy existe en todos los niveles educativos un conjunto nada despreciable de
alumnos con dificultades graves para aprender. Tales dificultades no se circunscriben
solamente a contenidos determinados, o incluso a algun area curricular en particular, sino que
pueden llegar a afectar casi de manera generalizada a todas las areas del curriculo y
experiencias de aprendizaje del estudiante.

En concordancia con el trabajo realizado por el equipo de colaboradores del Centro de
Desarrollo Curricular del Ministerio de Educacion y Ciencia de Madrid (1996), se suelen
encontrar dos colectivos de estudiantes diferentes, que no obstante comparten en buena medida
las mismas consecuencias de estos hechos. Por un lado suelen ser estudiantes que, sin tener una
limitacion personal, presentan una historia de aprendizaje repleta de fracasos y malas
experiencias, y como resultado de lo cual muchas veces no han adquirido en el grado necesario
los contenidos instrumentales basicos, arrastrando lagunas que a su vez les impiden aprender
nuevos contenidos, y generando todo ello una espiral creciente de desmotivacion y desinterés
por la vida escolar.

Otro colectivo de estudiantes distintos al anterior, que puede encontrarse no obstante en
situaciones parecidas en cuanto al grado de sus dificultades de aprendizaje, es el formado por
aquellos que presentan deficiencias fisicas, psiquicas o sensoriales que desde hace unos afios
estan escolarizados en los centros ordinarios de integracion escolar o en los centros especificos
de educacion especial. Lo que ocurre en su caso, a decir de los autores, es que estos estudiantes
pueden tener graves dificultades para aprender por otras razones. En unos casos es por la
carencia o pobreza de su lenguaje oral, lo cual dificulta entonces la comunicacion eficaz con
sus iguales y con el profesorado y en definitiva, los procesos de ensefianza y aprendizaje; esta
es la situacion en la que se pueden encontrar algunos estudiantes con deficiencias motoras o
quienes son sordos.

Otra situacion es la de los estudiantes que tienen una limitacion de su capacidad de aprendizaje,
por ejemplo, por efecto de un dafio cerebral o una alteracion genética. También es cierto que
en ambos casos sus dificultades pueden verse acrecentadas por una respuesta educativa
desajustada a sus necesidades, de forma que no es extrafio tampoco que estos estudiantes vivan
las tareas y situaciones escolares como algo complejo y desmotivador para ellos.

Asociadas a las situaciones mencionadas anteriormente aparecen entonces una serie de hechos
que hacen dificil la tarea de los docentes. En primer lugar, surge un desfase creciente entre lo
que este grupo de estudiantes son capaces de hacer respecto a objetivos y contenidos de las
distintas areas curriculares, y lo que pueden hacer sus compafieros, resultando cada vez menos

sencilla la propuesta de una respuesta equilibrada en términos de lo que estan haciendo sus
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iguales y lo que ellos precisarian individualmente. En segundo lugar, algunos de estos
estudiantes muestran comportamientos problematicos, en términos de conducta y adaptacion
escolar, como respuesta a situaciones que no se ajustan a sus necesidades y que afectan a su
auto concepto y en general dejan de ser motivadoras o interesantes para ellos. Y, por altimo,
también es evidente que tales situaciones hacen que los profesores estén mas preocupados y
que experimenten su trabajo con mas tension.

Como bien mencionan los autores, estos problemas son también relativos, ya que no todos los
docentes reaccionan igual ante tales dificultades, no todos los centros escolares tienen los
mismos recursos y experiencia en el trabajo con los estudiantes con mayores dificultades, ni
todas las dificultades son idénticas. En cualquier caso, resulta evidente que cuando estas
dificultades son generalizadas y afectan en cierta medida al conjunto de las areas curriculares,
no solo el proceso de ajuste de la respuesta educativa se hace mucho mas complejo, sino que
los estudiantes que experimentan tales dificultades corren mayores riesgos de recibir una oferta
curricular desequilibrada y poco ajustada a sus necesidades.

El sistema educativo del Ecuador, con el objetivo de salvaguardar la situacion anteriormente
descrita, actualmente ha previsto medidas especiales de ordenacidn y adaptacion curricular, es
asi que desde el 2010 el Ministerio de Educacion desarrolla un proceso de reestructuracion,
desde una nueva propuesta organizativa y curricular en todos los niveles y modalidades, lo cual
permitira fortalecer la educacion inclusiva no solo para quienes presentan discapacidad, sino
para todos los grupos de atencion prioritaria. EI Gobierno 2010 - 2017 precisé en crear
condiciones que permitan hacer efectivo el derecho que tienen todos los estudiantes para
acceder a una educacién encaminada a desarrollar sus capacidades, potencialidades
individuales y la plena participacion en el medio.

Se trata, por tanto, de empezar a hablar de un estudiantado diverso, que requiere a la vez
respuestas diferentes por parte de la escuela. Desde esta perspectiva, determinados estudiantes
van a necesitar mas ayuda y una ayuda distinta de la del resto de compafieros de su edad para
conseguir los fines de la educacién que son “proporcionar toda la independencia posible,
aumentar el conocimiento del mundo que les rodea, participar activamente en la sociedad...”
(Blanco, et al., 1996, p.19).

Es importante recalcar que algunas dificultades que presentan los estudiantes con necesidades
educativas especiales tienen una base bioldgica. Ejemplo evidente son las pérdidas visuales o
auditivas, los problemas motrices o las lesiones cerebrales o alteraciones genéticas, etc., que
tienen repercusiones en el aprendizaje. Pero también es cierto que determinados estudiantes

pueden tener necesidades educativas especiales no sélo derivadas de déficit psiquico, fisico o
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sensorial, sino como resultado de una mala historia de aprendizaje o como consecuencia de
vivir en un contexto socio familiar de privacion.

La realidad que viven los docentes de la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero es
ciertamente la que involucra a estudiantes diversos, estudiantes con déficit auditivo,
aprendizaje lento y discapacidad intelectual leve. Frente a esta situacion, actualmente el
Ministerio de Educacion ha puesto especial énfasis en el trato que se debe dar a este grupo de
estudiantes, un trato centrado en ayudarles y prepararles como al resto, con ciertas diferencias,
por ejemplo, en la institucion educativa que forma parte de la investigacion se cuenta con tres
intérpretes para los estudiantes sordos y el Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE)
trata de dar cumplimiento a los requerimientos con respecto a las adaptaciones curriculares
para estudiantes con aprendizaje lento y discapacidad intelectual; sin embargo, este es un tema
que presenta dificultades para los docentes ya que no tienen bien claro como se debe adaptar o
que es lo que se tiene que hacer durante el proceso de ensefianza aprendizaje con los estudiantes
con necesidades educativas especiales.

En este sentido, es importante tener en cuenta que:

Un alumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta dificultades
mayores que el resto de los alumnos para acceder a los aprendizajes que se determinan
en el curriculo que le corresponde por su edad (bien por causas internas, por dificultades
0 carencias en el entorno socio familiar o por una historia de aprendizaje desajustada)
y necesita para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones
curriculares significativas en varias areas de ese curriculo. (BLANCO, et. al., 1996,
p.20)

Dentro del sistema educativo ecuatoriano, los estudiantes con necesidades educativas
especiales son aquellos que presentan dificultades que se relacionan con las caracteristicas
personales y la capacidad de la escuela para dar respuesta a las demandas; es por este motivo,
que actualmente existe una normativa que regula los mecanismos del Sistema Nacional de
Educacion para la atencién a los estudiantes que presentan necesidades educativas especiales
asociadas 0 no a una discapacidad, por medio de Instituciones Educativas Especializadas, los
establecimientos de educacidn escolarizada ordinaria y las Unidades Distritales de Apoyo a la

Inclusién.
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En nuestro pais, el proceso de inclusion ha presentado ciertos inconvenientes en las
instituciones educativas. Por ejemplo, en la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero
(UEFFC) los docentes de matematicas y lengua y literatura, se menciona estas asignaturas por
ser parte de las principales areas del conocimiento, no tienen claro como actuar con los
estudiantes con necesidades educativas especiales, ya que en su formacion como docentes no
se les ha preparado al respecto. Como docente participe en este proceso, lo Gnico que indican
los coordinadores del DECE es que existen estudiantes con necesidades educativas especiales
en el aula y que los profesores debemos realizar adaptaciones; sin embargo, surgen preguntas
como: ¢Qué son las necesidades educativas especiales? ;Qué son adaptaciones? ;Cémo debo
realizar una adaptacion curricular? ;Como debo llevar a cabo el proceso de inclusion dentro
del aula en la asignatura de matematicas? ;Qué documentos evidencian que un docente esta

realizando adaptaciones curriculares?

1.1.1 Definicion de Necesidades Educativas Especiales

Considerando la situacion descrita en el apartado anterior, es importante empezar por definir

las necesidades educativas especiales.

Marchesi & Coll (citado por Burgos, 2015) sefialan que las Necesidades Educativas Especiales
aparecen cuando un nifio 0 una nifia presenta dificultades mayores que el resto de sus
compafieros para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo para su edad,
bien por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno socio-familiar o por una
historia de aprendizaje desajustada. Ante esto, necesita compensar dichas dificultades; una de
las maneras de hacerlo es a través de adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares

significativas en varias areas de ese curriculo.

Esta definicion aclara significativamente lo que la mayoria de docentes de las diferentes
instituciones educativas desconocemos. Queda claro, entonces, que en la Unidad Educativa
Francisco Febres Cordero (UEFFC) existen estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales ya que en algunas aulas se tienen estudiantes sordos, con aprendizaje lento y

discapacidad intelectual leve.

Garcia (citado por Burgos, 2015) indica que las Necesidades Educativas Especiales aparecen

cuando un estudiante presenta un ritmo para aprender muy distinto al de sus comparieros y los
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recursos disponibles en su escuela son insuficientes para apoyarlo en la adquisicion de los
contenidos establecidos en los planes y programas de estudio. Por lo tanto, requiere de recursos
mayores o diferentes, que pueden ser: profesionales, materiales, ajustes arquitectonicos y
adaptaciones curriculares. Como docente de la UEFFC puedo indicar que en esta institucion
educativa, en la jornada matutina, se tienen 3 estudiantes con discapacidad intelectual leve,
quienes actualmente cursan el décimo de educacion general basica, ellos presentan un ritmo
para aprender distinto al de sus comparieros y no se dispone de recursos suficientes para
apoyarlos en la adquisicion de los nuevos conocimientos establecidos en los programas de
estudio. Por ejemplo, el docente de matematicas no tiene claro como ensefiarles un tema en
particular, es decir, no sabe como se deben realizar las llamadas adaptaciones curriculares para
estos tres estudiantes. Situacion similar la vive la docente de lengua y literatura. Lo que tratan
estos docentes es de ingeniarse para poder ensefiarles las diferentes asignaturas, ya que dichas

adaptaciones no vienen especificadas en ninguna parte, en ningin documento.

Finalmente, Burgos (2015) expresa que un estudiante tiene una necesidad educativa especial
cuando presenta mayores dificultades que el resto de sus comparieros al momento de conseguir
un objetivo determinado dentro de su proceso de aprendizaje; es decir, la necesidad educativa
especial es la situacion que se deriva de la dificultad de un estudiante para acceder a un
determinado objetivo de aprendizaje. Se deja claro que las Necesidades Educativas Especiales
(Nee) pueden deberse a causas fisicas, psiquicas, propias de la situacién socio-familiar u

originadas por otras circunstancias de inadaptacién, por ejemplo, cultural o linglistica.

1.1.2 Necesidades Educativas Especiales Transitorias

Antes de definir las Nee transitorias, es importante definir la discapacidad. La discapacidad —
segun la Clasificacion Internacional de Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias de la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) — es toda pérdida o anormalidad de una estructura o
funcién psicoldgica, fisiolégica o anatémica. Estas pérdidas pueden ser temporales o
permanentes, reversibles o irreversibles, progresivas o regresivas y como consecuencia pueden
originar una restriccion a ausencia de la capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro
del margen de lo que se considera normal para un ser humano. A esta consecuencia se la llama
discapacidad. Las Nee transitorias, son aquellas que se observan en estudiantes con desarrollo
y capacidad intelectual normales, pero que en determinados momentos de su desempefio

escolar presentan dificultades de cumplimiento, de acuerdo a lo que se espera para su edad y
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entorno, ya sea en un area particular o en varias de ellas. BURGOS (2013) refiere que este tipo
de dificultades tienen su origen en el entorno familiar y social, en un ambiente educativo
inadecuado o en una deficiente metodologia utilizada por el docente. A continuacion se indica
la clasificacion de las Nee transitorias presentada por la Direccion Nacional de Educacién

Especial e Inclusiva del Ministerio de Educacion del Ecuador (2012):

Tabla 1. Clasificacion de las Necesidades Educativas Especiales transitorias

CATEGORIA DE NEE TRANSITORIA CLASIFICACION

Lecto-escritura

e Dislexia

e Disortografia

e Disgrafia

e Agrafia

e Alexia
Matematica

e Discalculia
Pronunciacion

e Disfemia o tartamudez
DIFICULTADES PARA EL Articulacion

APRENDIZAJE * Dislalia
e Disartria
e Disglosia

Estructuracion sintactica
e Glosolalia
e Paragramatismo
Otros trastornos del aprendizaje

e Disfasia

e Afasia

e Audiomudez
e Ecolalia

o Dificultades en el timbre y tono de voz

Trastorno por déficit de atencién (TDA)

TDA con hiperactividad (TDA - H)

Conducta agresiva, nerviosa o evasiva

Otros trastornos de la infancia o adolescencia

(variantes especificas)

Idiopatica

Sintomética

Criptogénica

Enfermedades catastréficas con secuelas

psicoldgicas o fisicas no permanentes

Movilidad humana y factores socio-culturales

e Adolescentes infractores (delincuencia u otras
circunstancias contempladas en el Codigo
Penal)

Fuente: Direccion Nacional de Educacion Especial e Inclusiva, Noviembre de 2012.

TRASTORNOS DEL
COMPORTAMIENTO

EPILEPSIA

SITUACION DE VULNERABILIDAD
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Tapia (1999) indica que los principales factores que condicionan el aparecimiento y despliegue

de las Necesidades Educativas Especiales transitorias son los siguientes:

a) Causas socio-econémicas y ambientes culturales

Limitaciones para el ingreso a la escuela, por ejemplo, por la falta de recursos.
Ambiente cultural sin estimulos.

Trabajo infantil, prostitucion, alcoholismo, drogadiccion, delincuencia.
Desplazamiento o abandono.

Carencia o desalojo de vivienda.

b) Causas educativas

Métodos inadecuados de ensefianza.
Escuela selectiva y excluyente.

Relacion inadecuada entre docente y estudiante.

c) Causas de origen individual

Problemas de salud, como desnutricion, anemia, cancer, sida o epilepsia.
Problemas emocionales y conductuales.
Falta de motivacion y baja autoestima.

Ritmos y estilos de aprendizaje.

d) Causas de origen familiar

Conflictos familiares.

Sobreproteccion o abandono emocional.

Maltrato fisico, psicolégico o sexual.

Enfermedad permanente de uno de los miembros de la familia.

Migracion.

Ausencia de uno de los padres.

Alcoholismo, drogadiccion o prostitucion de uno o varios miembros de la

familia, especialmente de los padres.

De esta manera, se evidencia que la familia desempefia un rol fundamental en el desarrollo

integral del nifio o la nifia, lo cual permite evidenciar que la mayoria de las Nee transitorias son

de origen emocional. La influencia del contexto familiar determina aspectos fundamentales en

la adquisicion de capacidades académicas y sociales por parte de los estudiantes.
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Los factores mencionados anteriormente, son factores que se observan dia a dia en las
instituciones educativas del Ecuador, particularmente en la UEFFC. Un nimero representativo
de estudiantes de esta institucion educativa viven problemas de drogadiccion, abandono,
carencia de vivienda, problemas conductuales, conflictos familiares, maltrato fisico, migracion,
ausencia de los padres; uno de los estudiantes con discapacidad intelectual que forma parte de
esta investigacion, justamente es afectado por el abandono de uno de sus padres, vive
Unicamente con la mama. Toda esta informacidn consta en documentos individuales de cada
estudiante que han sido recolectados por el DECE de la institucion educativa, del mismo modo,
para afirmar la situacion de los tres estudiantes de la presente investigacion, se llevo a cabo una

entrevista con cada madre de familia.

Esta parte es importante complementar con la lectura de especificaciones para la evaluacion
de las necesidades educativas especiales transitorias, la misma que la encontramos en el

Anexo 1.

1.1.3 Necesidades Educativas Especiales Permanentes

(BURGOS, 2013) afirma que las Nee permanentes son aquellas que acompafian a una persona
a lo largo de toda su vida, y se encuentran asociadas a un déficit en la inteligencia o a alguna
irregularidad en las areas sensoriales, motrices o de la comunicacion.

Indica que las Nee permanentes mas comunes son aquellas vinculadas a la discapacidad

intelectual, deficiencias visuales, auditivas o motoras.

a) Dificultades en el funcionamiento intelectual y la conducta adaptativa: evidenciadas
en limitaciones en las habilidades précticas, sociales y conceptuales.

b) Deficiencias visuales: carencia o déficit en la captacion de estimulos visuales.

c) Deficiencias auditivas: carencia o déficit en la captacion de estimulos sonoros.

d) Deficiencias motrices: dificultades organicas graves que afectan el movimiento y la
coordinacion, ocasionando limitaciones en el desplazamiento y lentitud e imprecision
general en la motricidad gruesa y fina.

e) Trastornos de la conducta: que ocasionan procesos emocionales y sociales inadecuados.

f) Trastornos de la personalidad: configuraciones y expresiones de la personalidad fuera
del rango cominmente catalogado como dentro de la normalidad psiquica.
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g) Trastorno de espectro autista: generalmente evidenciado por medio de sintomas de

extremo aislamiento, desatencion y trastornos del lenguaje.

1.1.3.1 Especificaciones para la evaluacion de las Necesidades Educativas Especiales

permanentes

11311 Discapacidad Intelectual

El trabajo que se realice durante la evaluacion con estos estudiantes debera tener en cuenta sus
posibilidades, habilidades, su participacion funcional en los entornos en los que se desarrolla'y
los apoyos que se les puedan proporcionar para la aplicacion de la evaluacion. (Subsecretaria
de Educacion Especializada e Inclusiva, 2016)

De acuerdo con el Instructivo para la evaluacion y promocion de estudiantes con NEE
establecido por el Ministerio de Educaciéon, a los estudiantes con discapacidad intelectual leve
se les debe brindar los siguientes apoyos:

» Las pruebas deben ser objetivas y con lenguaje sencillo.

» Las instrucciones en las evaluaciones deben estar segmentadas, ser cortas y claras.

» Otorgar puntaje a los pasos intermedios de la tarea de distintas asignaturas, aunque el
resultado no sea el correcto, en especial en matematicas.

> Se debe utilizar un vocabulario accesible, apoyos graficos, simbdlicos, visuales.

» Utilizacion de secuencia de laminas, ldminas con objetos reales, apoyos graficos en los
items, de tal manera que ayuden a entender mejor la pregunta y dar la respuesta
correspondiente.

> Enel caso de ser necesario se utilizara pictogramas, sistemas alternativos, aumentativos
de comunicacion.

> En la aplicacion de la prueba se podra contemplar intervalos de tiempo entre las
preguntas para que el estudiante retome los tiempos de atencion y concentracion.

» Utilizar una variedad de elementos concretos.

» Durante la evaluacion se le debe permitir al estudiante el uso de las ayudas técnicas que

utilice en su rutina diaria, como calculadora, diccionario, entre otros.
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Las especificaciones para la evaluacion de las otras necesidades educativas especiales

permanentes las encontramos en el Anexo 2.

1.2 EDUCACION INCLUSIVA

Una vez que se ha dado a conocer de manera muy resumida lo referente a las necesidades
educativas especiales, es importante conocer lo que hoy en dia estan trabajando las diferentes
instituciones educativas frente a estos estudiantes con Neg, y se trata justamente del proceso de

educacién inclusiva que se debe realizar.

Si hay un colectivo de alumnos y alumnas que, durante mucho tiempo, han sido directa y
Ilanamente excluidos del sistema educativo ordinario, ése es el alumnado con discapacidad. La
perspectiva dominante en la educacion especial durante muchas décadas es la denominada
individual o esencialista, entendiendo por tal la creencia de que el déficit o los problemas de
aprendizaje pertenecen al &mbito individual y son, por tanto, independientes del contexto social.
El término educacion inclusiva es un término genérico que engloba las caracteristicas comunes
de los movimientos educativos que estan surgiendo recientemente a nivel mundial con el
objetivo de conseguir que la educacién escolar contribuya a reducir los procesos de exclusion
social en los que se ven insertos muchos alumnos, bien por estar en una situacion de desventaja
sociocultural o por sus caracteristicas particulares, ya sean capacidad, género, idioma, etc.
(Echeita & Sandoval, 2002)

En nuestro pais, el proceso de una educacion inclusiva ha tomado importancia con el Gobierno
de la Revolucion Ciudadana, el mismo que ha puesto en marcha el proyecto denominado
“Disefio e Implementacion del nuevo modelo de Educacion Inclusiva” a partir del afio 2012
mediante el Ministerio de Educacion conjuntamente con la Direccién Nacional de Educacion
Especial e Inclusiva, cuyo proposito principal es el de “incrementar el acceso de la poblacion
ecuatoriana, mayor a 3 afios con necesidades educativas especiales (NEE), a servicios de

educacion regular o especial de calidad” (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2012, p. 29).

Calvo de Mora (2006), afirma que la principal definicion del concepto de educacion inclusiva
es la consideracion del derecho de todo estudiante a adquirir un aprendizaje profundo,
entendiendo por tal la aproximacion a la comprension de la realidad que se vive, ademés del
derecho de cada estudiante a recibir una educacién acorde con sus necesidades individuales de

aprendizaje y con los potenciales que manifiesta.
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Laorden, Prado & Royo (2006), indican que el concepto de educacion inclusiva trasciende y
engloba otros conceptos mas tradicionales como el de integracién escolar, respuesta a las
necesidades educativas especiales, educacion compensatoria y atencion a la diversidad. Por
ejemplo, trasciende y engloba el concepto de integracion escolar, ya que aungue ha sido clave
y ha supuesto un gran avance respecto a la educacion especial, se considera que se ha puesto
en practica de manera restrictiva. No solo es el estudiante quien debe integrarse adaptandose a
la institucion, sino que las instituciones educativas y el sistema educativo en su conjunto deben
entrar en un proceso de transformacién profunda de forma que posibilite una escuela para

todos.

En el proyecto “Disefio e Implementacion del nuevo modelo de Educacion Inclusiva”, dan a
conocer que en los afios 2005 y 2006 se ha desarrollado la investigacion denominada La
integracion Educativa en el Ecuador, misma que sefiala que la integracion a pesar de ser una
estrategia valida de atencion educativa para las personas con NEE derivadas o0 no de una
discapacidad, su cobertura de atencion es minima por falta de compromiso de las instancias
educativas, capacitacion insuficiente a los profesores, falta de asignacion de recursos
econdmicos y apoyos técnicos. Es decir, en aquellos afios lo que se estaba es integrando a los
estudiantes con necesidades educativas especiales a instituciones educativas, mas no se los

estaba incluyendo.

Echeita (citado por Laorden, 2006) asegura que para avanzar hacia una educacién inclusiva

habria que tener presentes, entre otras, las siguientes propuestas:

» La educacion inclusiva es una actitud de profundo respeto por las diferencias y de
compromiso con la tarea de hacer de ellas una oportunidad para el desarrollo y el
aprendizaje.

> Hay que adoptar una perspectiva social interactiva representada por la propuesta de
dejar de pensar en términos de estudiantes con dificultades de aprendizaje y pensar en

términos de ver cuales son los obstaculos que impiden la participacion y el aprendizaje.

En el Ecuador, el proceso de la educacién inclusiva en verdad se encuentra en desarrollo, ya
que como docente puedo expresar que hay muchos temas que los profesores aun
desconocemos, quedan muchas dudas con respecto a como realizar de una manera adecuada

las denominadas adaptaciones curriculares que pide el Ministerio de Educacion para los
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estudiantes con necesidades educativas especiales, no existe una buena capacitacion por parte
de profesionales en lo referente al qué, como y cudndo ensefiar a estudiantes que presentan

discapacidades distintas.

1.2.1 Caracteristicas de las Escuelas Inclusivas eficaces

Ecuador es un pais que actualmente esta en un proceso de cambio del sistema educativo; en
este sentido, el objetivo central del proyecto denominado “Disefio e Implementacion del Nuevo
Modelo de Educacion Inclusiva” que esta llevando a cabo el Ministerio de Educacion, es el de
“incrementar el acceso de la poblacion ecuatoriana, mayor a 3 afos con necesidades educativas
especiales (NEE), a servicios de educacion regular o especial de calidad” (Ministerio de
Educacién del Ecuador, 2012, p. 27). Por lo tanto, las autoridades y docentes de todas las
instituciones educativas del pais debemos tener conocimiento de las principales caracteristicas
de las escuelas inclusivas, mismas que han sido tomadas como referencia de trabajos realizados
por el Centro de Altos Estudios Universitarios (CAEU) que es un desarrollo institucional de la

Organizacién de Estudios Iberoamericanos (OEI) y se detallan a continuacion:

Figura 1. Caracteristicas de las escuelas inclusivas eficaces

CULTURA
ESCOLAR
INCLUSIVA

OROANLZACION
3C0ar
CENTRAOA EN EL
APRENOZAE

PRACTICAS
EDUCATIVAS
PARA LA
DIVESIDAD

Esvategas de
eacionala

deversdad

Evatiacion oel

aprenaeaje y
ANBONINTI

/ Dispomdadad y

/ arganizacds de
recursos de apoye

Fuente: De “Escuelas Inclusivas:
gestion para el cambio y la mejora”,
(p. 16), por Murillo, Javier y Duk,
Cvnthia.

1.2.1.1 Cultura escolar inclusiva

a) Sentido de Comunidad

El sentido de comunidad hace referencia a que los docentes de la institucion educativa y los

padres de familia estan fuertemente comprometidos con el proyecto educativo, con los
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estudiantes y con la sociedad. La eficacia se centra en que los docentes deben trabajar en
equipo, la planificacion resulta pertinente realizar de manera conjunta y debe existir un didlogo

constante sobre la practica pedagogica.
b) Clima escolar y de aula

Se refiere a las buenas relaciones entre todos los miembros de la comunidad escolar, de tal
manera que se genere un clima que favorece el aprendizaje, ya que todos los estudiantes y sus
familias son igualmente valorados y acogidos. Las relaciones entre el docente y los estudiantes
se deben caracterizar por el respeto, cordialidad y afecto, para asi crear un entorno de confianza,

solidaridad y apoyo en el aula de clases, lo cual conduce a conseguir el aprendizaje.
c) Altas expectativas

Se refiere a las altas expectativas del docente hacia sus estudiantes, es decir, los estudiantes
aprenderan en la medida en que el profesor confie en lo que pueden hacer, se les planteen
actividades desafiantes y se valore el esfuerzo y los logros de aprendizaje de cada uno de ellos.
Esta situacion es critica para aquellos estudiantes con necesidades educativas especiales, con
quienes se tiende a tener bajas expectativas, lo cual repercute de forma negativa en sus

posibilidades de desarrollo.
d) Participacion de la Comunidad Escolar

Una escuela inclusiva eficaz es aquella en la que estudiantes, padres y madres de familia,
docentes y autoridades participan de una manera activa en las diferentes actividades, es decir,
estan involucrados en el proceso educativo y comprometidos con la toma de decisiones que

afecta la vida escolar de todos los estudiantes.

1.2.1.2 Organizacion escolar centrada en el aprendizaje

Como docente de la UEFFC vy participe de este proceso, puedo afirmar que tanto autoridades
como docentes de las instituciones educativas de nuestro pais, ain no tenemos claro cémo
Ilevar a cabo el proceso de inclusion educativa dentro de cada una de las aulas, menos aun el

docente de matematicas, por ejemplo, no sabe qué hacer cuando tiene un estudiante con
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discapacidad intelectual leve en el saldn de clases; por lo tanto, es importante conocer algunos
aspectos que ayudan a incluir a estos estudiantes en el proceso de aprendizaje. Esta informacion
se realiza en base a lo que manifiestan los docentes de matematicas de la Unidad Educativa
Francisco Febres Cordero, asi como los informes emitidos por la Coordinadora del

Departamento de Consejeria Estudiantil de la institucion.
a) Gestiony liderazgo educativo

Para desarrollar un proyecto educativo inclusivo, que se sabe es por naturaleza dindmico y
flexible, resulta imprescindible contar con un liderazgo y talento politico para encaminarlo
adecuadamente, y asi poder responder oportunamente a situaciones emergentes, reorientando

el proceso cuando sea necesario.

En el proceso de cambio hacia escuelas inclusivas, uno de los factores esenciales para avanzar
es un estilo de gestion basado en el aprendizaje y la colaboracién, donde se trabaja con las
personas, apoyando los progresos y dinamicas propias de cada comunidad escolar y de cada
uno de sus miembros. (Murillo & Duk, 2014)

b) Desarrollo profesional de los docentes

Es evidente que el cambio hacia practicas inclusivas requiere no solamente un compromiso por
parte de los docentes, sino nuevas competencias de los mismos. Es necesario que los profesores
cuenten con varias herramientas y estrategias para trabajar con la diversidad de estudiantes en
los diferentes niveles de ensefianza, para de esta manera identificar y minimizar las barreras

que limitan la participacion y el aprendizaje.
c) Gestion del tiempo

Considerando los puntos de partida y la velocidad de aprendizaje de los estudiantes, manejar
de manera eficiente el tiempo y hacer un uso flexible del mismo, resulta ser uno de los factores
clave para dar una respuesta pertinente a la diversidad y para que todos los estudiantes saquen
el maximo de provecho de las experiencias que se les ofrecen. Los indicadores relacionados
con una buena gestién del tiempo tienen que ver con el numero de dias lectivos impartidos en

el aula, la puntualidad con que comienzan habitualmente las clases, optimizacion del tiempo
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por parte del docente, el nimero de interrupciones de las tareas de ensefianza y aprendizaje
dentro y fuera del aula deben ser breves y poco frecuentes, y los docentes deben mostrar una
organizacion y uso flexible del tiempo dandole mas a quienes lo necesitan para alcanzar los

objetivos de aprendizaje.
d) Disponibilidad y organizacion de recursos de apoyo

La institucion educativa debe contar con condiciones basicas respecto a la infraestructura,
equipamiento, recursos y materiales educativos para asi conseguir buenos resultados del
proceso de ensefianza y aprendizaje. El proceso de una educacién inclusiva implica que el
progreso de los estudiantes no depende Unicamente de sus condiciones personales, sino también
de las experiencias y apoyos que se les proporcionan para enfrentar las exigencias de

aprendizaje.

1.2.1.3 Practicas educativas para la diversidad

a) Planificacion y adaptacion curricular

El Ministerio de Educacion indica que las escuelas inclusivas eficaces se caracterizan por la
utilizacion flexible del curriculo oficial, para contextualizarlo y ajustarlo segun las necesidades
de aprendizaje y las caracteristicas socioculturales de la poblacion escolar que atienden. Por
tanto, a nivel institucional deberian existir criterios y procedimientos, los mismos que orienten
a los docentes para adaptar los programas de estudio a las necesidades de los estudiantes, y
para planificar los procesos de aprendizaje dentro del aula considerando la diversidad y asi

lograr aprendizajes pertinentes para todos.
b) Estrategias de atencion a la diversidad

Se deben poner en practica diferentes estrategias para brindar una respuesta adecuada a las

caracteristicas de los estudiantes.

Murillo & Duk (2014) indican aquellas estrategias que resultan clave, dadas sus considerables
potencialidades para atender las diferencias en el aula; se trata de las clases bien estructuradas

y claras, experiencias y actividades variadas, atencion a la diversidad, es decir, el docente se
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ocupa en especial de los estudiantes que mas lo necesitan, aprendizaje cooperativo entre pares,
combinacion de agrupamientos, es decir, las escuelas inclusivas ponen especial atencion en las
formas de agrupar a los estudiantes para que queden equilibrados de acuerdo a sus capacidades

de aprendizaje, se privilegia la conformacion de grupos heterogéneos.
c) Evaluacion del aprendizaje y la ensefianza

Una escuela inclusiva eficaz debe considerar la evaluacion como un factor que tiene un impacto
relevante en el desarrollo de los estudiantes, ya que puede constituirse en un elemento
facilitador o en una barrera que dificulte el proceso de aprendizaje de determinados estudiantes.
Murillo & Duk (2014) establecen que los elementos que distinguen la evaluacion en una
escuela inclusiva son: 1) mecanismos y criterios flexibles de evaluacién y promocién, 2)
procedimientos definidos para una oportuna identificacion, evaluacion y derivacion de los
estudiantes con NEE, orientados a proporcionarles los recursos y ayudas que requieren para
avanzar en su proceso educativo, 3) aplicar diferentes estrategias, instrumentos y actividades
de evaluacion considerando los estilos de aprendizaje de cada estudiante, 4) comunicar a los
estudiantes los criterios de evaluacion, su progreso y resultados, y 5) utilizar los resultados de

las evaluaciones para la revision y mejora de los procesos de ensefianza aprendizaje.

Si bien es cierto que existe el afan por parte del Estado ecuatoriano en ejecutar politicas de
inclusién, el pais esta dando los primeros pasos en dicho proceso, recién se estan adaptando las
instituciones educativas a dicho modelo propuesto, por lo tanto ain falta mucho por hacer,
difundir correctamente este proceso inclusivo y capacitar a todos los docentes sobre este tema
y como actuar cuando se tienen en el aula de clases estudiantes con necesidades educativas

especiales.

1.3 DISCAPACIDAD INTELECTUAL LEVE

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, la discapacidad intelectual se encuentra dentro de
la clasificacion de las Nee permanentes. La presente investigacion se centra justamente en las
dificultades especificas en el aprendizaje de la suma con ndmeros enteros que presentan los
estudiantes con discapacidad intelectual leve incluidos en las clases ordinarias de la bésica
superior, es por esto que esta seccion se dedica a analizar con detalle las caracteristicas de

dichos estudiantes.
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La UEFFC de la ciudad de Cuenca se caracteriza por incluir a estudiantes con discapacidad
intelectual leve. Solamente en la jornada matutina, décimo de educacion general bésica, tiene
3 estudiantes con esta discapacidad de acuerdo a los documentos que reposan en el DECE de
la institucion. Este grupo de estudiantes presentan dificultades en la asignatura de Lengua y
Literatura y Matemaéticas, ante lo cual los docentes de estas asignaturas no tienen claro como
actuar en el proceso de ensefianza aprendizaje, porque desconocen, incluso, ciertas definiciones

relacionadas con esta discapacidad.

Es por esta razdn, que a continuacion se detallan ciertas definiciones con respecto a la
discapacidad intelectual leve, lo cual permitira comprender el como actuar con estudiantes que

padecen dicha discapacidad.

1.3.1 Definicion del término discapacidad intelectual

Segun la Asociacion Americana sobre Discapacidades Intelectuales y del Desarrollo (AAIDD),
la discapacidad intelectual se caracteriza por limitaciones significativas tanto en el
funcionamiento intelectual como en la conducta adaptativa que se manifiesta en habilidades
adaptativas conceptuales, sociales y practicas. Esta discapacidad se origina antes de los 18 afios
de edad.

Una definicion muy similar de discapacidad intelectual la encontramos en el manual
diagnostico y estadistico de los trastornos mentales, DSM-5 por sus siglas en inglés, “la
discapacidad intelectual es un trastorno que comienza durante el periodo de desarrollo y que
incluye limitaciones del funcionamiento intelectual como también del comportamiento
adaptativo en los dominios conceptual, social y practico” (Asociacion Americana de

Psiquiatria, 2014). Se deben cumplir los tres criterios siguientes:

> Deficiencias de las funciones intelectuales, como el razonamiento, la resolucion de
problemas, la planificacién, el pensamiento abstracto, el juicio, el aprendizaje
académico y el aprendizaje a partir de la experiencia, confirmados mediante la

evaluacion clinica y pruebas de inteligencia estandarizadas individualizadas.

> Deficiencias del comportamiento adaptativo que producen fracaso del cumplimiento de

los estandares de desarrollo y socioculturales para la autonomia personal y la

SsTETE e T

Sandra Juca Faican. 40



Capitulo I: Discapacidad Intelectual Leve

responsabilidad social. Sin apoyo continuo, las deficiencias adaptativas limitan el
funcionamiento en una 0 mas actividades de la vida cotidiana, como la comunicacion,
la participacion social y la vida independiente en multiples entornos como el hogar, la

escuela, el trabajo y la comunidad.

> Inicio de las deficiencias intelectuales y adaptativas durante el periodo de desarrollo.

1.3.2 Modelo teorico de discapacidad intelectual

Luckasson & Cols (2002), describen un modelo que comprende cinco dimensiones, sobre las
cuales se describen las capacidades y limitaciones de los estudiantes para poder planificar los
apoyos necesarios que mejoraran su funcionamiento diario.
A continuacion se presenta el modelo tedrico de discapacidad intelectual de acuerdo con
Luckasson y Cols en 2002:

Figura 2. Modelo tedrico de discapacidad intelectual

Fuente: De “Manual de atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo derivadas de discapacidad

intelectual”, (p. 10), por Atenquera et al.

> Dimension 1: Capacidades Intelectuales

Gottfredson (1997) afirma que la inteligencia es una capacidad mental, incluye el
razonamiento, la planificacion, la resolucion de problemas, el pensamiento abstracto, la
comprension de ideas complejas, aprendizaje rapido y aprendizaje a partir de la experiencia.
Es decir, la inteligencia refleja una capacidad amplia y profunda para comprender nuestro

entorno, darle sentido a las cosas o averiguar qué hacer.
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» Dimension 2: Conducta Adaptativa (conceptual, social y practica)

Se refiere al conjunto de habilidades conceptuales, sociales y practicas que han sido aprendidas
por las personas para desenvolverse en su vida diaria. Las habilidades conceptuales tienen que
ver con el lenguaje, la lectura, la escritura y conceptos relativos al dinero, al tiempo y los
nameros. Las habilidades sociales se relacionan con las habilidades interpersonales,
responsabilidad social, autoestima, prudencia, discrecion, seguimiento de reglas y normas y
resolucion de problemas sociales. Y las habilidades préacticas son las actividades diarias como
el cuidado personal, habilidades ocupacionales, manejo del dinero, seguridad, cuidado de la

salud, viajes, desplazamientos, rutinas y uso del teléfono.
» Dimension 3: Participacion, interacciones, roles sociales

Se refiere al funcionamiento del individuo en la sociedad, es decir, a interacciones y roles en
el hogar, en el empleo, educacidn, ocio, espiritualidad y actividades culturales. La evaluacion
del nivel de participacion de una persona se evalia mediante la observacién directa de
actividades cotidianas como la participacion en diferentes actividades, eventos, interacciones
con la familia, amigos, compafieros y vecinos, roles sociales relacionados con el hogar, el

colegio, el trabajo, el ocio y la diversion.
» Dimension 4: Salud (salud fisica, salud mental y factores etiol0gicos)

Existen algunas personas con discapacidad intelectual que gozan de una buena salud, por lo
que no tienen limitaciones significativas en sus actividades como el trabajo, recreo y
actividades de ocio; sin embargo, existen personas con esta discapacidad que presentan
limitaciones significativas por problemas de salud, lo cual interfiere en su funcionamiento y

restringen las actividades personales y la participacion social.

Por otra parte, es importante considerar en esta dimension la etiologia y la prevencién de la
discapacidad intelectual. El objetivo es describir todos los factores de riesgo que contribuyen
al funcionamiento presente de la persona, a su vez, esto permitira identificar estrategias para

apoyar al individuo y la familia.
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Tabla 2. Factores de riesgo de discapacidad intelectual por categoria y por tiempo de
ocurrencia en la vida del individuo con discapacidad intelectual

MOMENTO BIOMEDICOS SOCIALES CONDUCTUALES EDUCATIVOS
» Trastornos » Pobreza > Consumo de | » Discapacida
cromosomicos » Malnutricio drogas por parte d cognitiva
» Trast. Asociados n materna de los padres sin  apoyos
a un dnico gen. > Violencia > Consumo de por parte de
» Sindromes doméstica alcohol por parte los padres
PRENATAL | » Trastornos > Faltade de los padres > Falta de
metabolicos acceso a > Consumo de apoyos para
» Diagénesis cuidados tabaco por parte la paternidad
cerebrales prenatales de los padres
» Enfermedades » Inmadurez
maternas parental
> Edad parental
> Prematuridad > Faltade » Rechazo por | » Falta de
> Lesiones en el cuidados en parte de los informes
momento del el momento padres a cuidar médicos
PERINATAL nacimiento del al hijo sobre
» Trastornos nacimiento | » Abandono del servicios de
neonatales hijo por parte de intervencién
los padres tras el alta
médica
» Traumatismo > Falta de | > Maltrato y | » Deficiencias
craneoencefalico adecuada abandono parentales
» Malnutricion estimulacion infantil > Diagnostico
» Meningoencefali | > Pobreza » Violencia tardio
tis familiar domeéstica » Inadecuados
» Trastornos » Enfermedad | » Medidas de servicios de
epilépticos cronica en la seguridad intervencion
POSTNATAL | »  Trastornos familia inadecuadas temprana
degenerativos » Deprivacion » Inadecuados
social servicios
» Conductas educativos
problematicas especiales
del nifio » Inadecuado
apoyo
familiar

Fuente: De “La respuesta educativa a los alumnos con discapacidad intelectual”, (p. 6, 7), por
(Hernandez, 2014)
La busqueda de la etiologia de discapacidad intelectual para un individuo en particular, debe
consistir en la basqueda de todos los factores de riesgo que puedan originar un funcionamiento

deficiente para ese individuo.

(Hernandez, 2014) indica que los factores de riesgo indicados en la tabla 2, pueden solventarse
o disminuir con una prevencion primaria, la misma que se refiere, por ejemplo, a la prevencion
del consumo de alcohol por parte de la madre durante el embarazo ya que prevendra la

discapacidad intelectual causado por el sindrome del alcohol fetal; una prevencion secundaria
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que se refiere, por ejemplo, al control de la dieta de un nifio nacido con fenilcetonuria prevendra
la discapacidad intelectual originado por estrés; y una prevencion terciaria que se refiere a las
acciones para reducir la severidad de las deficiencias funcionales asociadas con la etiologia o
para prevenir condiciones secundarias que puedan estar causadas por el diagndstico o

desarrollarse posteriormente.
» Dimensién 5: Contexto

Se refiere a las condiciones dentro de las cuales las personas viven su vida cotidiana. El autor
Bronfenbrenner (1979) menciona que esta dimension engloba tres niveles diferentes: 1)
microsistema: es el ambiente social inmediato, incluyendo a la persona y la familia, 2)
mesosistema: tiene que ver con el vecindario, la comunidad o las organizaciones que brindan
educacidn o servicios de apoyo; y, 3) macrosistema: son los patrones globales culturales, de la
sociedad, de poblaciones mas amplias, del pais o influencias sociopoliticas.

1.3.3 Clasificacion de la discapacidad intelectual segun la gravedad

De acuerdo con la Asociacion Americana de Psiquiatria, la discapacidad intelectual, por el

nivel de gravedad, se clasifica en:

> Leve
» Moderada
» Grave
» Profunda

1.3.3.1 Discapacidad intelectual leve

En la Guia de Consulta de los criterios diagnésticos del DSM-5, se describen las caracteristicas
de una persona con discapacidad intelectual leve en los dominios conceptuales, sociales y

practicos.
a) Discapacidad Intelectual Leve: Dominio Conceptual

Segun los criterios diagnosticos del DSM-5, las caracteristicas de este grupo son:
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» En los nifios en edad preescolar no se manifiestan diferencias conceptuales.

> En el caso de los nifios en edad escolar y en los adultos, existen dificultades en el
aprendizaje de aptitudes académicas relacionadas con la lectura, la escritura, las
matematicas, el tiempo y el dinero, por tanto se necesita ayuda en uno o mas campos
para cumplir las expectativas de acuerdo con la edad.

> Enlos adultos existe alteracion del pensamiento abstracto, la funcion ejecutiva que tiene
que ver con la planificacién, definicidn de estrategias, determinacion de prioridades y
flexibilidad cognitiva, también existe una alteracién de la memoria a corto plazo.

> Existe un enfoque concreto a los problemas y soluciones en comparacion con grupos

de personas de la misma edad.
b) Discapacidad Intelectual Leve: Dominio Social
Segun los criterios diagnosticos del DSM-5, las caracteristicas de este grupo son:

» En comparacién con los grupos de edad de desarrollo similar, el individuo es inmaduro
en cuanto a las relaciones sociales.

» La comunicacion, la conversacion y el lenguaje son mas concretos o inmaduros de lo
esperado para la edad.

> Pueden existir dificultades de regulacién de la emocién y el comportamiento de forma
apropiada a la edad; estas dificultades son apreciadas por sus iguales en situaciones
sociales.

> Se aprecia una comprension limitada del riesgo en situaciones sociales, el juicio social
es inmaduro para la edad y la persona corre el riesgo de ser manipulado por otros, es

decir, son ingenuos.
c) Discapacidad Intelectual Leve: Dominio Practico
Segun los criterios diagnosticos del DSM-5, las caracteristicas de este grupo son:
> La persona puede funcionar de manera apropiada a la edad en lo relacionado con el

cuidado personal. Los individuos necesitan cierto tipo de ayuda en tareas de la vida

cotidiana complejas en comparacion con sus iguales.
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» En los adultos la ayuda se refiere a la compra, el transporte, la organizacion doméstica
y del cuidado de los hijos, la preparacion de los alimentos y la gestion bancaria y del
dinero.

> Enlo relacionado con las actividades recreativas, éstas son similares a las de los grupos
de la misma edad, aunque el juicio relacionado con el bienestar y la organizacion del
0cio necesita ayuda.

> En la vida adulta se observa competitividad en los empleos que no se refieren a
habilidades conceptuales.

» Estos individuos requieren de ayuda para tomar decisiones sobre el cuidado de la salud
y legales, y para aprender a realizar de forma competente una vocacion que requiere
habilidad.

» Requiere ayuda para criar una familia.

1.3.4 Clasificacion de la discapacidad intelectual segun el nivel de inteligencia medida

Atenquera et al. (2008) sefiala que la discapacidad intelectual, segun el nivel de inteligencia

medida, se clasifica en:
> Ligera o leve, moderada, grave y profunda.

En realidad es la misma clasificacion realizada por la Asociacion Americana de Psiquiatria; sin
embargo, este sistema de clasificacion solo se basa en la medicion de la capacidad intelectual
(C.1.), es decir, contempla unicamente una de las cinco dimensiones del modelo tedrico de la

discapacidad intelectual de Luckasson y Cols, estudiadas anteriormente.

En la presente investigacion se trabaja con estudiantes que tienen discapacidad intelectual leve
diagnosticada por la Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusién (UDAI 1), la misma que se basa
en la clasificacion de la discapacidad intelectual segun el nivel de inteligencia medida. Es por

esta razon, que se realiza una revision de dicha clasificacion.

a) Discapacidad intelectual ligera o leve: Se caracteriza por un C.I. entre 50 y 69.
b) Discapacidad intelectual moderada: Se caracteriza por un C.I. entre 35y 49.
c) Discapacidad intelectual grave: Se caracteriza por un C.I. entre 20 y 34,

d) Discapacidad intelectual profunda: Se caracteriza por un C.I. menor a 20.
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1.3.5 Caracteristicas basicas de los estudiantes con discapacidad intelectual leve

Atenquera et al. (2008) indica las siguientes caracteristicas, necesidades y ayudas que requieren

las personas con discapacidad intelectual leve:

Tabla 3. Caracteristicas basicas de los estudiantes con discapacidad intelectual leve

CARACTERISTICAS

NECESIDADES Y AYUDAS

Corporales y Motrices

Corporales y Motrices

No se suelen diferenciar de sus iguales por
los rasgos fisicos.
Ligeros déficit sensoriales y/o motores.

Por lo general no precisan atencion especial
en estos aspectos.

Autonomia, aspectos personales y sociales

Autonomia, aspectos personales y sociales

En general, aunque de forma mas lenta,
llegan a alcanzar completa autonomia para
el cuidado personal y en actividades de la
vida diaria.

Se implican de forma efectiva en las tareas
adecuadas a sus posibilidades.

A menudo, la historia personal supone un
cumulo de fracasos, con baja autoestima y
posibles actitudes de ansiedad.

Suele darse, en mayor o menor grado, falta
de iniciativa y dependencia de la persona
adulta para asumir responsabilidades,
realizar tareas.

El campo de relaciones sociales suele ser
restringido y puede darse el sometimiento
para ser aceptado.

En situaciones no controladas puede darse
inadaptacion emocional y respuestas
impulsivas.

En situaciones no controladas puede darse
inadaptacion emocional y respuestas
impulsivas.

Programas especificos, cuando sea preciso,
para el aprendizaje de habilidades
concretas.

Propiciar las condiciones adecuadas en
ambientes, situaciones y actividades en las
gue participen para que puedan asumirlas
con garantias de éxito.

Evitar la sobreproteccion, dar sélo el grado
preciso de ayuda. Nivel adecuado de
exigencia. Posibilitar experiencias que
favorezcan la autodeterminacion.
Busqueda expresa de entornos sociales
adecuados en los que se consiga una
participacion efectiva.

Mediaciéon de la persona adulta y
concienciaciéon de los iguales para
conseguir una adecuada dinamica de grupo
en los ambitos en los que se integran.

Cognitivas

Cognitivas

Menor eficiencia en los procesos de control
atencional y en el uso de estrategias de
memorizaciébn y  recuperacién  de
informacion.

Dificultades para discriminar los aspectos
relevantes de la informacion.

Dificultades de simbolizacion y
abstraccion.

Dificultades para extraer
generalizar los aprendizajes.
Déficit en habilidades metacognitivas, es
decir, estrategias de resolucion de
problemas y adquisicion de aprendizajes.

principios y

Realizar los ajustes precisos del curriculo
ordinario (contenidos, actividades, formas
de evaluacién, metodologia, etc.)

Facilitar la discriminacion y el acceso a los
nacleos de aprendizaje (instrucciones
sencillas, vocabulario accesible, apoyo
simbolico y visual).

Partir de lo concreto.

Asegurar el éxito en las tareas, dar al
alumno y a la alumna las ayudas que
necesite y administrarlas de forma eficaz.
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Comunicacion y Lenguaje

Comunicacion y Lenguaje

Desarrollo del lenguaje oral siguiendo las
pautas evolutivas generales, aungue con
retraso en su adquisicion.

Lentitud en el desarrollo de habilidades
linguisticas relacionadas con el discurso.
Dificultades en comprension y expresion de
estructuras morfosintacticas complejas vy
del lenguaje figurativo (expresiones
literarias, metéaforas).

Posibles dificultades en los procesos de
analisis / sintesis de adquisicion de la
lectoescritura y, mas frecuentemente, en la

Utilizar mecanismos de ajuste (empleo de
lenguaje correcto, sencillo, frases cortas,
énfasis en la entonacién) adecuados al nivel
de desarrollo.

Empleo, en situaciones funcionales, de
estrategias que favorezcan el desarrollo
linguistico.

Sistemas de facilitacion como apoyos
gréficos o gestuales.

Primar el enfoque comprensivo frente al
mecanico, desde el inicio del aprendizaje de
la lectoescritura.

comprension de textos complejos.
Fuente: De “Manual de atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo derivadas de Discapacidad

Intelectual”, (p. 19), por Atenquera et al.

1.3.6 Identificacién y evaluacion de los estudiantes con discapacidad intelectual

A continuacion se presenta la forma en que se evalUa cada una de las dimensiones del modelo
tedrico de discapacidad intelectual, lo cual resulta crucial para diagnosticar el tipo de

discapacidad intelectual que presenta el estudiante.

1.3.6.1 Dimension 1: Capacidades Intelectuales

La evaluacion de esta dimension es crucial para el diagnéstico de la discapacidad intelectual;
sin embargo, es necesario evaluar también las cuatro dimensiones restantes del modelo, ya que

por si sola es insuficiente para efectuar una valoracién valida.

El criterio para diagnosticar esta discapacidad en relacién al funcionamiento intelectual
continda siendo el obtener un Cociente Intelectual (Cl) significativamente inferior a la media,
es decir, al menos dos desviaciones estandar por debajo de la media, medido con instrumentos
estandarizados para la poblacién general y que tengan un alto grado de validez y fiabilidad.
(Atenquera et al, 2008, p. 23)

A continuacion se indican los tests o escalas mas empleados por su alto grado de validez y
fiabilidad:

a) Escala Wechsler y Stanford-Binet: Son los dos instrumentos mas utilizados para evaluar

la inteligencia de un individuo. La escala de inteligencia Wechsler para nifios y nifias
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(WISC) es un instrumento que se administra de manera individual y ha sido disefiado para
evaluar la inteligencia de las personas cuya edad cronoldgica oscila entre los 6 a los 16 afios
y 11 meses. Este instrumento consiste de 12 subtests individuales y permite tres

puntuaciones globales: ClI Verbal, ClI Manipulativo y CI Total de la escala.

Resulta importante recalcar que esta escala ha sido aplicada por parte de los especialistas
de la UDAI 1 de la Direccion Distrital 01D01 de Educacion en la ciudad de Cuenca para
diagnosticar discapacidad intelectual leve a los tres estudiantes que son motivo de la

presente investigacion.

Escala Stanford-Binet: ha sido disefiada para ser utilizada con nifios y nifias desde 2 afios

hasta personas adultas, esta escala consta de 15 subtests.

Escala McCarthy: es una escala para nifios y nifias desde 2 a 8 afios y permite valorar el
funcionamiento intelectual general (Cl) y las variables aptitudinales importantes. Contiene
18 subtests independientes, los mismos que evallUan las variables aptitudinales agrupados
en seis escalas: verbal, perceptivo-manipulativa, numérica, general cognitiva, memoria y

motricidad.

K-ABC o Bateria de evaluacion de Kaufman: es una bateria destinada al diagnostico de
la inteligencia y el conocimiento infantil en un rango de edad que oscila entre los 2 afios y
medio y los 12 y medio. La inteligencia se mide en términos de resolucion de problemas y
estilos de procesamiento de la informacidn. Es una bateria que esta estructurada en cuatro
escalas diferenciadas que incluyen un total de 16 tests: escala de procesamiento secuencial,
escala de procesamiento simultaneo, las cuales dan lugar a la escala de procesamiento
mental compuesto, escala de conocimientos y la escala no verbal, la cual es un formato
reducido de la bateria en su conjunto, que se correlaciona con el procesamiento mental
compuesto y es aplicable a nifios y nifias con alteraciones severas en la comunicacién oral.
En edades tempranas se emplean escalas de desarrollo como la de Gessell o la escala de

desarrollo psicomotor de la primera infancia de Brunet - Lezine.

1.3.6.2 Dimension 2: Conducta Adaptativa (habilidades conceptuales, sociales vy

practicas)
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Escalas Vineland de conducta adaptativa: se compone de tres escalas:
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» Vineland - S: es una forma de encuesta con formato de conversacion para obtener
los datos durante las entrevistas a padres y madres o tutores.

» Vineland — E: es una forma ampliada y también utiliza la conversacion para la
obtencidn de datos. Esta version contribuye a las dos finalidades de la medicion de
la conducta adaptativa (diagndstico y planificacion de apoyos).

» Vineland — C: para clase, se utiliza para nifios de 3 a 12 afios y se completa por los

docentes.

Escalas de conducta adaptativa de la AARM (Asociacion Americana sobre Retraso
Mental) (ABS — Adaptative Behavior Scales): existen en dos versiones, la ABS — S:2,
para el colegio y la comunidad, se utiliza en el diagnéstico para identificar que estan
significativamente por debajo de sus compafieros y compafieras con respecto al
funcionamiento adaptativo, y también para evaluar los efectos de los programas de
intervencion. Esta version proporciona normas hasta los 21 afios e incluye items apropiados
para contextos escolares. La ABS — RC:2, para la familia y la comunidad, que se ha

desarrollado para utilizarse con personas hasta los 79 afos.

Inventario de Desarrollo Battelle: se divide en cinco areas: 1. Area Personal/Social, 2.

Area Motora, 3. Area Adaptativa, 4. Area Cognitiva, y 5. Area Lenguaje.

Curriculo Carolina: consta de evaluacion y ejercicios para bebés y nifias y nifios pequefios

con NEk.

Guia Portage: es una guia de educacion infantil que consiste en un sistema disefiado para
nifios y niflas que no sufren de limitaciones médicas o sensoriales, sino mas bien

socioculturales.

Sistema West Virginia — UAM: ha sido concebido para personas que presentan

pluridiscapacidad.

Sistema de evaluacion para personas plurideficientes (S.E.P.P.): es mas completo que
la Guia Portage y algo méas que el WV — UAM.
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h) Sistema para Evaluar a Sujetos con Nee (SESNEE): pretende subsanar algunas lagunas
e inconvenientes que presentan los otros sistemas (Guia Portage, WV-UAM y SEPP)
cuando se tiene que aplicar a una poblacion numerosa y se requiere disponer de la
informacidn de manera rapida. EI manual esta organizado en tres partes: la primera esta
dedicada a los procedimientos de evaluacion como la entrevista, la observacion natural y
los tests situacionales; la segunda, esta dedicada al cuadernillo de aplicacion de la prueba,

y en la tercera, se especifican los tests situacionales. Dispone de una hoja de respuesta.

i) Manual para la evaluacion dinamica de la comunicacion no simbdlica de Martha E.
Snell: es un instrumento que se usa para la evaluacion de la comunicacion de las personas

con discapacidad severa.
j) ICAP: Inventario para la planificacion de servicios y la programacion individual.

k) CALS: Inventario de destrezas adaptativas.
I) ALSC: El curriculo de destrezas adaptativas.

m) Programas Conductuales Alternativos (PCA):

lincluyen un programa de habilidades sociales (PHS), un programa de orientacion al trabajo
(POT) y un programa de habilidades de vida diaria (HVD). Aunque son programas
estructurados de intervencion, se pueden utilizar directamente para realizar una evaluacion
curricular representativa de algunas de las areas de comunicacion, habilidades sociales,
utilizacion de la comunidad, autodireccion y tiempo libre, y algunas habilidades de las areas

de salud y seguridad y vida en el hogar.

1.3.6.3 Dimension 3: Participacion, Interaccion y Roles Sociales

La mejor manera de examinar la participacion de los individuos y las interacciones es a través
de la observacion directa de la implicacion en actividades cotidianas. El estatus del rol se refiere
a un conjunto de actividades apreciadas que se consideran normales para un grupo de edad

especifico.

Es importante apreciar las implicaciones de los siguientes factores en la multidimensionalidad

de la discapacidad intelectual:
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> Participacion: se refiere a la implicacion de un individuo y a la ejecucion de tareas en

situaciones de la vida real.

> La falta de participacion e interacciones puede ser el resultado de la falta de

disponibilidad y accesibilidad a recursos, acomodaciones y servicios.

> La falta de participacion e interacciones con frecuencia limita el logro de roles sociales

valorados.

1.3.6.4 Dimensién 4: Salud Fisica, Salud Mental y Factores Etiol6gicos

Se debe tener en cuenta las siguientes implicaciones de la salud fisica y mental sobre la

multidimensionalidad de la discapacidad intelectual:

> Las condiciones de salud fisica y mental pueden afectar la evaluacién de la inteligencia
y la conducta adaptativa, por ejemplo, deficiencia en la vigilancia causada por

trastornos del suefio o deficiencias de nutricion.

> Las medicaciones, tales como anticonvulsivos y las drogas psicotrépicas, pueden
afectar el rendimiento, por ejemplo, cansancio y fatiga que influyen en la ejecucion de

los test.

» La evaluacion de conducta adaptativa puede también verse afectada por medicaciones
que alteran las habilidades motoras finas y gruesas, o por condiciones motoras orales

que condicionan las habilidades de comunicacion.

> La evaluacion de apoyos necesarios puede también estar influenciada por la presencia
de condiciones de salud fisica y mental. Las personas con discapacidad intelectual
pueden necesitar apoyos relacionados con la salud para mejorar el funcionamiento y la
participacion, para superar limitaciones de movilidad, por ejemplo lugares de trabajo
accesibles a sillas de ruedas, y seguridad, por ejemplo adaptaciones para prevenir dafios

relacionados con crisis o convulsiones.
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1.3.6.5 Dimension 5: Contexto (ambientes y cultura)

Se deben considerar las siguientes implicaciones del contexto sobre la multidimensionalidad

de la discapacidad intelectual:

» El contexto debe considerarse a la luz de las anteriores cuatro dimensiones.

> EIl contexto puede tener diferente relevancia dependiendo de si es considerado con
propdsitos de diagnostico, clasificacion o planificacion de apoyos.

> La evaluacion del contexto, aunque no se desarrolle tipicamente con medidas
estandarizadas, es un componente necesario en la valoracion y es esencial para una

comprension del funcionamiento de la persona.

1.3.7 Criterios y orientaciones de acceso y adaptacion curricular para atender las

necesidades especificas de los estudiantes con discapacidad intelectual

La adecuada inclusion de los estudiantes con discapacidad intelectual en una institucion
educativa ordinaria se refiere a la toma de medidas metodolégicas y organizativas apropiadas,
asi como una actitud favorable por parte de los docentes. Lo que se desea alcanzar en Ecuador
es que autoridades y docentes conozcan muy bien como actuar cuando tienen en el aula
estudiantes con necesidades educativas especiales, que tengan claro como incluirlos, como
realizar las respectivas adaptaciones curriculares, como un docente de matematicas debe
ensefiar a un nifio o joven que tiene discapacidad intelectual leve, qué contenidos planificar y

cémo hacerlo, situaciones que los docentes de la UEFFC desconocen.

A continuacion se explica brevemente los dos factores que contribuyen a la atencion de las

necesidades especificas de los estudiantes con discapacidad intelectual leve:

1.3.7.1 Toma de decisiones metodoldgicas y organizativas

Cuando se tiene estudiantes con discapacidad intelectual, ya sea leve, moderada, grave o
profunda, dentro del aula de clases, lo primero y de trascendental importancia que debemos
saber es que no requieren de un curriculo “especial” distinto al de sus compaferos. Estos
estudiantes deberan seguir en la mayor medida y extension posible el curriculo comdn con los

ajustes y adaptaciones que se estimen pertinentes en funcion de sus necesidades individuales.

SsTETE e T
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Fierro (citado por Hernandez, 2014) indica que los principios educativos que guian y
determinan la planificacién e intervencion educativa con los estudiantes con necesidades

educativas especiales asociadas a la discapacidad intelectual se definen de la siguiente forma:

» Es preciso conocer bien el nivel de competencia de cada estudiante en un determinado
ambito de tareas antes de proponerle temas nuevos.

> Se requiere siempre de una ensefianza gradual, paso a paso.

» Un microanalisis de las tareas, de sus nivel de dificultad y de la secuencia de actividades
simples de que se compone una actividad compleja, es una condicién previa para la citada
estrategia gradual

» Lainstruccion mas completa que los estudiantes con discapacidad intelectual requieren, se
logra gracias a la amplia utilizacion de un principio de redundancia: ensefiar de diferentes
formas, con varios ejemplos, a través de canales sensoriales y de acciones distintas,
introduciendo variaciones en las tareas.

> A parte de la redundancia es importante, también, la repeticién, la consolidacion y el
recuerdo de lo ya adquirido.

» Parecido al resto de estudiantes, los estudiantes con discapacidad intelectual aprenden sin
la necesidad de conciencia de ello, pero aprenden mejor, con menos errores, mas deprisa,
con sobre aprendizaje cuando lo hacen a conciencia de los procedimientos que utilizan y
cuando “monitorizan” su proceso y sus resultados.

» El nivel de complejidad y/o dificultad aconsejable en cada momento es el inmediato
superior al actualmente dominado y consolidado, accesible, pero desafiante para el

estudiante, y susceptible, incluso, de un aprendizaje sin errores.

Teniendo en cuenta estos principios educativos, el autor da a conocer algunas indicaciones para

guiar el ajuste de la respuesta educativa frente a los estudiantes con discapacidad intelectual.

» Ponen en practica estrategias didacticas individualizadas. Realizar el nivel de competencia
curricular del estudiante. Esta competencia debe informar de las necesidades educativas del
estudiante con respecto al curriculo para adecuarse a é€l.

> Realizar un trabajo sistematico y adaptado y proporcionar estrategias dirigidas a la
adquisicion de conceptos basicos.

» Ofrecer mayor niumero de ejemplos, ejercicios, actividades, mas practica, mas ensayos y

repeticiones para alcanzar los mismos resultados.

SsTETE e T
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» Ofrecer una mayor descomposicion de la actividad en pasos intermedios, una secuenciacion
mas detallada de objetivos y contenidos.

> Planificar y facilitar la transferencia y generalizacion de los aprendizajes a situaciones y
contextos distintos al lugar de aprendizaje. Ofrecer al estudiante muchas oportunidades
para elegir y participar o tomar decisiones en los temas que le conciernen.

> Poner especial atencién en valorar sus esfuerzos y su conducta, respetando siempre su
persona. Es preciso omitir los juicios o comentarios peyorativos como los halagos
exagerados e inmerecidos.

» No permitir conductas que en ese momento 0 mas tarde sean inadecuadas o inaceptables
en el ambiente social en el que se mueve.

» Darle muchas oportunidades de vivir experiencias normales de participacion social como
acontecimientos familiares, viajes, visitas, compras, etc.

> Evitar el hacer por €l lo que puede hacer por si mismo, aunque el resultado al que llegue no
tenga la perfeccion propia del adulto.

> No consentirle privilegios, ni darle un trato deferente al que se le da a los estudiantes que
le rodean, lo cual no esta refiido con la necesidad de adaptarse a su manera de ser y de
aprender.

> Evitar la exigencia excesiva, aunque también se debe evitar el abandono.

> Respetar una adecuada presentacion viso espacial de las actividades, es decir, lo que tiene
ver con tipo y tamafio de letra, una clara diferencia figura — fondo, nitidez, etc.) .

> Resaltar con colores ideas principales en textos, marca la separacién de términos para la
resolucién de ejercicios combinados, si hiciera falta.

> Usar referentes concretos, graficos y/o visuales para favorecer la comprension. Por
ejemplo, formulas gréficas, escalas, fotografias de revistas, etc.

» El docente debe realizar un seguimiento adecuado del estudiante. Mientras los estudiantes
trabajan individualmente o en grupo, el profesor debe observar el trabajo, la calidad de las
interacciones, resolver dudas que surjan e indicarles si desarrollan correctamente las tareas
encomendadas. Este proceso facilita una atencidn mas personalizada ya que permite
destinar mas tiempo a unos u otros estudiantes en funcion de las necesidades especificas

que manifiesten al realizar las actividades.
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1.3.7.2 Actitud favorable de los docentes

La Agencia Europea para el Desarrollo de la Educacion Especial (2005) sefiala que las actitudes
del docente son decisivas en la consecucion de la inclusién, a su vez, éstas dependen en gran
medida de sus experiencias, su formacion, el apoyo que reciban y otras condiciones como el
namero de estudiantes en el aula de clases y la cantidad de trabajo. Los docentes de la Unidad
Educativa Francisco Febres Cordero ain desconocen el proceso correcto que debe seguirse
cuando se tiene en la institucion estudiantes con necesidades educativas especiales; los
docentes de matematicas, no saben qué hacer, como ensefiar una suma de nimeros enteros a
los estudiantes con discapacidad intelectual leve, qué material utilizar en el proceso ensefianza
aprendizaje, qué medidas tomar frente a esta situacion. Esto se debe a que tanto la institucion

educativa como los docentes se encuentran en una etapa inicial de este proceso.
Troncoso (1999) afirma que el trabajo de los profesores se debe basar en:

> Creatividad: es necesaria porque el estudiante tiene que repetir muchas veces los ejercicios
para adquirir los habitos y destrezas, para automatizar gestos y respuestas, para entender
conceptos. Si no se crean materiales diversos y se presentan de forma variada, atractiva y
estimulante, el estudiante perdera interés o realizara las tareas de un modo mecanico, sin

interiorizar los aprendizajes.

> Flexibilidad: sera el resultado de los datos de observacion del profesor y de su capacidad
de adaptacion al estudiante. EI docente debe estar atento a las sefiales que el estudiante
emita, deberd interpretarlas y adaptarse a ellos. Si el estudiante muestra interés por un
material, quiere hablar de un tema o desea realizar una actividad, el profesor le ayudara y
adaptara su trabajo para que el estudiante perciba que él también tiene la posibilidad de
sefialar una direccion. El docente debe evitar de esquemas rigidos previos, de imposicion
habitual de tareas y de intransigencia.

> Respeto: implica, esencialmente, que el docente no debe mostrar impaciencia y frustracion,

aunque el proceso sea lento.

> Exigencia: se refiere tanto para los profesores como para los estudiantes, es decir, exigirse

uno como docente para preparar siempre el trabajo, y también con respecto a los estudiantes
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gue no se les puede pedir mas de lo que pueden rendir, pero tampoco menos. Resulta dificil
saber cuanto es lo que se les puede exigir, porque es frecuente que el estudiante, consciente
de sus dificultades y con experiencias negativas de fracaso, se autoproteja ante dificultades
gue teme, ya que no quiere arriesgarse a fracasar nuevamente. Con frecuencia mostrara
niveles de incompetencia que no son reales. Debe ser el docente, quien conoce muy bien al

estudiante y sus posibilidades, quién debe saber donde ir.

> Alegria: se refiere al buen humor habitual en las relaciones con los estudiantes. El proceso
de aprendizaje debe ser un reto estimulante y positivo, tanto para el docente como para el

estudiante.

1.4 DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE

La presente investigacion se centra en identificar las dificultades especificas que presentan los
estudiantes con discapacidad intelectual leve en el aprendizaje de la suma con nUmeros enteros;
sin embargo, es preciso iniciar indicando la definicion de lo que son las dificultades de
aprendizaje, para asi, posteriormente, poder dar una adecuada solucion a los problemas
individuales que presentan los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve que participan

en esta investigacion.

1.4.1 Definicion de Dificultades de Aprendizaje

Histéricamente, las Dificultades de Aprendizaje han sido descritas de la siguiente manera:
Un nifio tiene Dificultades de Aprendizaje si: a) tiene una dificultad para aprender
significativamente superior a la mayoria de los nifios de su edad, b) o tiene un problema que le
impide o dificulta la utilizacién de los medios educativos especiales con los que generalmente
cuentan los centros, dentro del area correspondiente a la autoridad educativa local, para los
nifios de su edad, c) o tiene menos de cinco afos, y si no se le proporcionasen unos recursos
educativos especiales, probablemente caeria dentro de las dificultades de los parrafos a 'y b

sobrepasada esa edad. (Evans, Ireson, Redmons & Wedell, 1992, p. 24)
Una definicién actual de las Dificultades de Aprendizaje se indica a continuacion:

Dificultades en el Aprendizaje es un término general que se refiere a un grupo de problemas

agrupados bajo las denominaciones de: Problemas Escolares (PE), Bajo Rendimiento Escolar
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(BRE), Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA), Trastorno por Déficit de Atencién con
0 sin Hiperactividad (TDAH) y Discapacidad Intelectual Limite (DIL), los mismos que se
manifiestan como dificultades en los aprendizajes y adaptacidn escolares. Las Dificultades en
el Aprendizaje pueden darse a lo largo de la vida, si bien mayoritariamente se presentan antes
de la adolescencia y en el curso de procesos educativos intencionales de ensefianza y
aprendizaje, formales e informales, escolares y no escolares, en los que interfieren o impiden el
logro del aprendizaje que es el objetivo fundamental de dichos procesos. Algunos de estos
trastornos (como TDAH, DIL y DEA) son intrinsecos al alumno, debidos presumiblemente a
una disfuncion neurolégica que provoca retrasos en el desarrollo de funciones psicoldgicas
béasicas para el aprendizaje (como la atencidn, la memoria de trabajo, el desarrollo de estrategias
de aprendizaje, etc.). Otros, en cambio, (como PE y BRE) pueden ser extrinsecos al alumno,
es decir, debidos a factores socio - educativos o instruccionales (como inadecuacion de pautas
educativas familiares, précticas instruccionales inapropiadas, déficit motivacional, etc.), que
interfieren la adecuacion necesaria del alumno a las exigencias de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Las Dificultades en el Aprendizaje pueden ocurrir conjuntamente con otros
trastornos, (por ejemplo, deficiencia sensorial, discapacidad intelectual, trastornos emocionales
graves), o con influencias extrinsecas (por ejemplo deprivacion social y cultural), aunque no

son resultado de estas condiciones o influencias. (Romero & Lavigne, 2005, p. 12)

Blanco (2009) indica que en los ultimos 30 afos el término de Dificultades de Aprendizaje se
ha delimitado a dos dominios fundamentales como son las dificultades de lectura o dislexia y
las dificultades en aritmética 0 matematicas, lo que normalmente se llaman las areas
instrumentales. En este sentido, Dockrell & McShane (1997), refieren que cuando las
dificultades que presentan los y las estudiantes afectan a un dominio concreto, por ejemplo, a
la lectura o al célculo, se habla de Dificultades Especificas de Aprendizaje. Es por esto, que la
presente investigacion se centra en determinar cuales son las dificultades especificas que
presentan los estudiantes con discapacidad intelectual leve en el tema de la suma con nimeros

enteros, mismo que esta dentro del area instrumental de matematicas tal como lo sefiala Blanco.

1.4.2 Definicion de Dificultades Especificas de Aprendizaje

Teniendo en cuenta la definicion de Dificultades de Aprendizaje dada por Romero & Lavigne
(2005), en seguida se definen las Dificultades Especificas de Aprendizaje como un subgrupo

de las Dificultades de Aprendizaje.
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Las Dificultades Especificas de Aprendizaje, DEA, es un término especifico que se refiere a un
grupo de trastornos que se manifiestan como dificultades significativas en la adquisicion y uso
de la lectura, escritura, calculo y razonamiento matematicos. Las DEA pueden darse a lo largo
de la vida, si bien mayoritariamente se presentan antes de la adolescencia y en el curso de
procesos educativos intencionales de ensefianza y aprendizaje, formales e informales, escolares
y no escolares, en los que interfieren o impiden el logro del aprendizaje que es el objetivo
fundamental de dichos procesos. Estos trastornos son intrinsecos al alumno que, no obstante,
presenta un Cl medio, debidos presumiblemente a una alteracion o disfuncion neuroldgica que
provoca retrasos en el desarrollo de funciones psicoldgicas (procesos perceptivos y
psicolinguisticos, memoria de trabajo, estrategias de aprendizaje y metacognicion)
directamente implicados en el aprendizaje. Aunque las Dificultades Especificas de Aprendizaje
pueden ocurrir conjuntamente con otros trastornos (por ejemplo deficiencia sensorial,
discapacidad intelectual, trastornos emocionales graves, trastornos por déficit de atencion con
hiperactividad) o con influencias extrinsecas (por ejemplo diferencias culturales, deficiencias
educativas, instruccion inapropiada o insuficiente), no son el resultado de estos trastornos o

influencias. (Romero & Lavigne, 2005, p. 40)

A la vez, los autores mencionados indican que las dificultades especificas de aprendizaje se

presentan como:

a) Retrasos en el desarrollo neuropsicolédgico: que afectan a areas como el procesamiento

verbal, procesamiento no verbal y procesamiento ejecutivo, el cual se refiere a funciones

de control y coordinacion.

b) Estos retrasos condicionan el desarrollo de procesos, funciones y procedimientos

perceptivos y psicoldgicos en aprendizajes basicos como:

» Procesos perceptivos y psicolinguisticos:

e Percepcién estimulos visuales y auditivos, discriminacién de estimulos
relevantes e inhibicion de estimulos irrelevantes para la tarea.

e Desarrollo fonoldgico (conocimientos y conciencia fonoldgica, habilidades
de produccion y segmentacion de sonidos y de mediacion de habla).

e Automatizacion de los procedimientos de identificacion y reconocimiento

de estimulos.

Sandra Juca Faican. 59



.

A ,l Capitulo I: Discapacidad Intelectual Leve

» Procedimientos de uso de la memoria de trabajo y de la atencion: los estudiantes
con dificultades especificas de aprendizaje no son habiles en el mantenimiento de
las representaciones de los estimulos visuales y/o auditivos — letras, silabas,
palabras, nimeros — en los almacenes verbal y no verbal. Estos estudiantes no se
caracterizan por una menor capacidad de almacenamiento en la memoria de trabajo
0 una menor capacidad de atencion, sino mas bien se caracterizan por la ineficacia

€en Su uso.

> Estrategias de aprendizaje y metacognicién: los estudiantes con DEA se
caracterizan por su ineficiencia en el desarrollo espontaneo y en la aplicacion

oportuna y eficaz de procedimientos que facilitan el aprendizaje.

c) Estos retrasos, en el &mbito escolar, afectan el aprendizaje de:

» Lalectura, en cuanto a la descodificacién y comprension.
> Laescritura, en cuanto a recuperacion, de las formas de los grafemas y las palabras,
y composicion.

» Las matematicas, en cuanto a calculo mental y escrito y razonamiento matematico.

1.4.3 Tipos de Dificultades Especificas de Aprendizaje

Romero y Lavigne (2005) sefialan tres tipos de DEA que se indican a continuacion:
> Dificultades Especificas en el Aprendizaje de la Lectura.

> Dificultades Especificas en el Aprendizaje de la Escritura.

> Dificultades Especificas en el Aprendizaje de las Matematicas.

1.4.3.1 Dificultades Especificas de Aprendizaje de las Matematicas

Las DEA de las Matematicas afectan a dos tipos de aprendizaje:

> El célculo mental y escrito.

» Lasolucion de problemas.
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1 Dificultades en el aprendizaje del calculo

El término que se emplea con mayor frecuencia para referirse a este tipo de problemas es el de
discalculia. Se refiere a alteraciones que tiene su origen en aquellas partes del cerebro que son
el directo sustrato anatémico-psicolégico de los procesos neuropsicolégicos que se ocupan de
nociones matematicas y hechos numéricos, del manejo de los nimeros y del calculo aritmético,
tanto escrito como mental; sin que exista un desorden simultaneo de las funciones mentales
generales. En la discalculia se diferencian las que son de origen adquirido, es decir, como
consecuencia de un dafio cerebral sobrevenido y que afecta a personas que ya sabian calcular;
y la llamada discalculia evolutiva que surge en el curso del desarrollo y del proceso de
aprendizaje, pero con caracteristicas muy similares a la adquirida. (Romero & Lavigne, 2005,
p. 77).

Blanco (2005) indica la tipologia clasica y la actual con respecto a las dificultades en el

aprendizaje del célculo. A continuacién se indica las caracteristicas principales de cada una de

ellas:

143111 Tipologia Clésica

a) Tipologia de Ladislav Kosc

Kosc (1974) describe seis tipos de discalculias:

Discalculia Verbal: dificultad en nombrar términos y relaciones matematicas en el
lenguaje oral, a pesar de que puedan escribir o leer nimeros.

Discalculia léxica: dificultad para leer simbolos matematicos tales como digitos,
nimeros y signos operativos, aunque pueden emplear estos conceptos en el lenguaje
oral.

Discalculia gréafica: dificultad para escribir nmeros y simbolos de operaciones.
Pueden comprender ideas matematicas presentadas oralmente y leer informacion
numérica.

Discalculia operativa: dificultad para levar a cabo operaciones aritméticas.
Discalculia practognostica: perturbacion de la habilidad de manipular objetos reales o

dibujados con fines matematicos: enumerar, estimar y comparar cantidades, ordenar
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por magnitudes, decir qué objeto es mas grande o mas pequefio, indicar correctamente
cuando dos objetos son del mismo tamafio.

> Discalculia ideognostica: dificultad para comprender ideas y relaciones matematicas
necesarias para los calculos mentales. Leen y escriben numeros pero no comprenden lo

que han escrito, ni la relacion de unos nimeros con otros.
b) Clasificacién de Nathlie A. Badian
Badian (1983) distingue 4 tipos de discalculia adquirida.

> Dislexia y disgrafia para los numeros: dificultad en la lectura y escritura de nimeros

junto a habilidades intactas en otras areas de las matematicas.

> Discalculia espacial: se caracteriza por la dificultad en representar espacialmente
informacion numeérica y esta a menudo asociada a un dafio en la region posterior del
hemisferio derecho. Los problemas especificos asociados con la discalculia espacial
son la omision de numeros, rotacion de nimeros, no lectura de los signos de las
operaciones aritméticas, dificultades con el valor del lugar y los decimales, y pérdida

de la alineacion de los nimeros en los problemas aritméticos de mas de una columna.
> Disaritmética: dificultad para los célculos per se.
> Discalculia atencional-secuencial: los errores en este tipo de estudiantes son comunes

en los procedimientos como las llevadas o presentan gran dificultad para aprender y

recordar hechos numéricos de la multiplicaciéon.

1.43.1.1.2 Tipologia Actual

a) Tipologia de Byron Rourke

Rourke (1994) es uno de los autores que indica una clasificacion actual de las dificultades

especificas en el aprendizaje de las matematicas. Menciona tres tipos:
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> Dificultades especificas en el aprendizaje de las matematicas por déficits en el

funcionamiento linguistico

Los estudiantes tienen dificultades para recordar las tablas de multiplicar y para aprender los
pasos de los algoritmos y evitan problemas matematicos verbales. Este grupo tiene dificultades
para el recuerdo de frases y el analisis auditivo de palabras comunes. Cuando tienen mas edad
presentan dificultades en las habilidades linguisticas, tales como el recuerdo de la informacion

o la definicion de palabras, memoria de frases o analisis de palabras comunes.

> Dificultades especificas en el aprendizaje de las matematicas por déficits en el

aprendizaje no verbal

Los estudiantes dentro de este grupo se caracterizan por errores derivados de la incorrecta
alineacion de los numeros en columnas (errores espaciales), no atender a detalles visuales como
la lectura del signo de la operacion, errores de procedimiento, errores derivados de la dificultad
para cambiar de tarea (si estaba resolviendo sumas y se introduce una resta, los estudiantes
siguen sumando), habilidades grafomotoras deficitarias para escribir los nimeros, problemas
de acceso a los contenidos de la memoria en el momento que lo necesita y problemas de

razonamiento.

> Dificultades especificas en el aprendizaje de las matematicas con dificultades en la

escritura

Los estudiantes se caracterizan por bajo rendimiento escolar, nivel intelectual en la media o
sobre la media, lectura cerca del nivel normal y problemas en la aritmética mecanica, en el
deletreo y en la compresion escrita, asi como dificultades en la escritura y la expresion escrita.
Suelen tener dificultades de coordinacion motora fina, asi como en el procesamiento
visoespacial y en la memoria a corto y largo plazo (por ejemplo para memorizar las tablas de

multiplicar) y normalmente tienen buenas habilidades de lenguaje oral.
b) Propuesta de David Geary

Geary (1994) clasifica a los estudiantes con dificultades especificas en el aprendizaje de las

matematicas en tres tipos:
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» Tipo 1. Memoria semantica

Los estudiantes de este tipo presentan dificultades para recordar hechos numéricos, lo que se
refleja en un patron asistematico en los tiempos de respuesta y multiples errores cuando
responden a tareas de calculo sencillo del tipo ¢cuénto es 7+8? empleando el recuerdo. Segln
el autor, los estudiantes presentan un déficit en las habilidades para representar y recuperar la
informacion en un sistema basado en la memoria semantica y fonética que hace que los
individuos tengan dificultades para asociar el resultado obtenido mediante el conteo (por

ejemplo 7) con la suma simple (4+3) que se le acaba de presentar.
» Tipo 2: Procedimental

Las dificultades se producen en la ejecucion de procedimientos, tales como contar para hacer
una suma o “pedir prestado” para hacer una resta, asi como una pobre comprensién conceptual
de los procedimientos y dificultades en la secuenciacion de los pasos en los procedimientos

complejos.
» Tipo 3: Visoespacial

Geary (2003) afirma que las dificultades visoespaciales pueden afectar a areas como la
resolucion de problemas complejos o la geometria, pero no a otras, como el recuerdo de hechos

numeéricos o el conocimiento de teoremas de geometria.
c) Tipos de discalculias segun Christine Temple

Temple (1994) identifica tres formas de desordenes en el desarrollo que afectan a diferentes

componentes de la aritmética:

> Dislexia para los numeros: los estudiantes tienen dificultades en el procesamiento
numerico, se observan problemas para procesar los items a nivel léxico, pero no tienen
dificultades en el desarrollo de la sintaxis del numero, por ejemplo, ante el nimero 41 dice
cincuenta y ocho y ante el nimero 2 dice tres.

» Discalculia de procesamientos: en este caso no tienen dificultad en el procesamiento de los

nameros y el conocimiento de hechos numéricos; sin embargo, fallan en la habilidad para
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establecer planes matematicos y llevar a cabo los procedimientos, de forma que la
secuencia , el tiempo y la naturaleza de los pasos seguidos en os procedimientos son
incorrectos.

» Discalculia de hechos numéricos: las habilidades de procesamiento de los nimeros se
desarrolla con normalidad y hay un conocimiento adecuado de los procedimientos, pero el
calculo esta comprometido debido a que se observa un déficit en el almacenamiento de

hechos numéricos necesarios para realizar los calculos.

14312 Dificultades especificas en la solucion de problemas matematicos

Romero & Lavigne (2005) indican que las dificultades en la resolucion de problemas de los
estudiantes con Dificultades Especificas en el Aprendizaje de las Matematicas, estan
relacionadas con la adecuada aplicacion de los diferentes procesos implicados que son:
traduccidn, integracion, planificacion, operar, revision y control. A continuacion se explica

brevemente las dificultades en cada uno de estos procesos.
a) Dificultades en los procesos de traduccion

Se refiere a que el estudiante debe comprender el problema planteado y que ello le permita
trasladar lo comprendido al lenguaje matematico, es decir, el estudiante debe comprender los
términos en que esta expresado cierto problema y debe poder relacionarlos con hechos de su

cotidianeidad.

Se parte del siguiente ejemplo para explicar los errores frecuentes en el proceso de traduccion:
“Si Repsol cobra 1 doélar el litro de gasolina. Esto es, 5 centavos menos de lo que cuesta en

Campsa. Si quieres comprar 25 litros, ¢cuanto tendrias que pagar en Campsa?

» Error semantico (a): “Si Repsol cobra a 1 dolar el litros de gasolina. La gasolina en
Campsa cuesta 5 centavos menos por litro que en Repsol. Si quieres comprar 25 litros,

¢cuénto tendrias que pagar en Campsa?

» Error semantico (b): “Si Repsol cobra a 1 dolar el litros de gasolina. Esto es 5 centavos
mas por litro de lo que cuesta en Campsa. Si quieres comprar 25 litros, ;cuanto tendrias

que pagar en Campsa?
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» Error literal: “Si Repsol cobra 1 ddlar el litro de gasolina. La gasolina en Campsa cuesta
5 centavos mas por litro que en Repsol. Si quieres comprar 25 litros, ¢cuénto tendrias que

pagar en Campsa?
b) Dificultades en los procesos de integracion

La integracion implica conocimientos acerca de diferentes tipos de tareas matematicas, separar
la informacion relevante de la que no lo es para la solucién del problema y la habilidad para
representar la tarea por medio de diagramas, esquemas u otro sistema que facilite su realizacion.
El error més frecuente es que los estudiantes primero operan y luego piensan, es decir, se
centran en los nUmeros que aparecen en la tarea y en usar palabras clave para identificar el tipo
de operaciones - como las palabras mas, afiaden, que indican una suma; entre que indica una
division; quitan o quedan que indica una resta - en lugar de utilizar un procedimiento de
integracion basado en la elaboracién de un esquema o modelo de la situacién planteada en el

problema.
c) Dificultades en los procesos de planificacion

Se refiere a que el estudiante tiene conocimientos acerca de procedimientos, de estrategias, de
algoritmos matematicos que le permitan planificar su proceso de un problemay llevar el control

de las diferentes acciones encaminadas a la solucién. Los errores frecuentes son:

> Aprendizaje rutinario: los estudiantes con dificultades especificas de aprendizaje en las
matematicas aprenden férmulas, incluso estrategias y procedimientos para resolver los
problemas, sin embargo lo hacen de un modo rutinario, lo cual da lugar a una disociacién
entre los conocimientos en matematicas que posee y lo que el problema plantea.

> Pasividad: los estudiantes con dificultades especificas de aprendizaje en las matematicas
se caracterizan por falta de espontaneidad, por inactividad para la elaboracion oportuna y
eficaz de estrategias y procedimientos que le permitan liberar recursos cognitivos para la
realizacion de las distintas operaciones.

> Creencias: este tipo de estudiantes manifiestan la creencia de que existe un Unico modo
correcto para realizar los problemas, la realizacion de tareas matematicas son aburridas y
poco gratificantes, las matematicas son un conjunto de reglas sobre las que no hay que

reflexionar, sino aprender de memoria, son incapaces para describir los procedimientos que
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van a utilizar para la resolucién de un problema, o cuando ya esta resuelto el problema, no
pueden explicar los pasos que han seguido, estos estudiantes son menos habiles que sus
comparieros en las tareas de comparacion y extraccion de reglas, principios y

procedimientos para resolver problemas a partir de problemas ya resueltos.
d) Dificultades en la realizacion de las operaciones
Se refiere a todas las dificultades en el aprendizaje del calculo estudiadas anteriormente.
e) Dificultades en los procesos de revisién y control

En el desarrollo de la tarea el estudiante debe controlar todo el proceso para que resulte en una
solucién acorde con el plan y los procedimientos seguidos y debe de realizar revisiones de lo
que lleva hecho y del resultado final para comprobar si se ajusta a lo planificado y para detectar
posibles errores; sin embargo, los estudiantes con dificultades especificas en el aprendizaje de
las matematicas tienen problemas para diferenciar entre lo que esta bien hecho y lo que no, y

tienden a evaluar su trabajo fijAndose Unicamente en las operaciones mas comunes.

1.5 ADAPTACIONES CURRICULARES

Hasta ahora se ha detallado toda la parte tedrica referente a las necesidades educativas
especiales, inclusion educativa, discapacidad intelectual leve y dificultades especificas de
aprendizaje. A continuacion se indica la parte tedrica sobre las adaptaciones curriculares y el
Documento Individual de Adaptacion Curricular (DIAC), la misma que es de vital importancia,
pues permitird ya en el capitulo 3 realizar solamente las aplicaciones con los tres estudiantes

que participan en la presente investigacion.

Una vez que se ha descrito sobre lo que es una necesidad educativa especial, lo que implica el
proceso de inclusion educativa en el Ecuador, lo que significa tener en el aula de clases un
estudiante con discapacidad intelectual leve, lo que sigue es que el profesor comprenda cémo
actuar con este grupo de estudiantes, es decir, como realizar las denominadas adaptaciones
curriculares que es lo que pide el Ministerio de Educacion. Por esta razon, a continuacién se

expone brevemente sobre este tema.
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1.5.1 Definicion de Adaptaciones Curriculares

En la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero, los docentes aun no tenemos claro lo que
significan las adaptaciones curriculares, como hacerlas y en qué casos, asi también se
desconoce lo que es y como elaborar un DIAC. A continuacién se expondra brevemente qué
son las adaptaciones curriculares, los tipos, cuando realizarlas, para finalmente, realizar el
DIAC para cada uno de los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve que forman parte

de la presente investigacion.

Los tres estudiantes que tienen necesidades educativas especiales, como ya se ha analizado en
los capitulos anteriores de este trabajo, requieren mas ayuda y/o una ayuda distinta a la del
resto de sus comparieros de aula, es decir, no son suficientes los ajustes o recursos gque sus
profesores realizan para resolver las dificultades normales de aprendizaje de cualquiera de sus
estudiantes. La respuesta a las necesidades educativas especiales no hay que buscarlas fuera
del curriculo ordinario, sino que se tiene que determinar qué “ajustes o adaptaciones” son
necesarios en éste para compensar las dificultades de aprendizaje de los estudiantes que forman
parte de esta investigacion. Es necesario, entonces, conocer la definicion de una adaptacion
curricular, que de acuerdo con la Consejeria de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucia
de Espafia se establece la siguiente definicion:

Una adaptacion curricular es una estrategia de planificacién y actuacion docente que el
profesorado utiliza cuando el alumnado necesita alguna modificacion en la ayuda pedagogica
gue se ofrece al grupo en general, ya sea por razén de sus intereses 0 motivaciones o por sus

capacidades. (Junta de Andalucia: Consejeria de Educacion y Ciencia, 1997, p. 11)

El articulo 6, numeral O, de la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (LOEI), indica que es
obligacion del Estado respecto del derecho a la educacion, elaborar y ejecutar las adaptaciones
curriculares necesarias para garantizar la inclusion y permanencia dentro del sistema
educativo, de las personas con discapacidades, adolescentes y jovenes embarazadas. De la
misma manera, el articulo 47 de esta misma ley menciona que los establecimientos educativos
estan obligados a recibir a todas las personas con discapacidad, a crear apoyos y adaptaciones

fisicas, curriculares y de promocion adecuadas a sus necesidades.
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Por su parte, el Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural, en el articulo
10, precisa sobre las adaptaciones curriculares. Al respecto indica que los curriculos nacionales
pueden complementarse de acuerdo con las especificidades culturales y peculiaridades propias
de las diversas instituciones educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacion, en
funcion de las particularidades del territorio en el que operan. Plantea que las instituciones
educativas pueden realizar propuestas innovadoras y presentar proyectos tendientes al
mejoramiento de la calidad de la educacion, siempre que tengan como base el curriculo
nacional. Del mismo modo, en el articulo 228 se establece que son estudiantes con necesidades
educativas especiales aquellos que requieren apoyo o adaptaciones temporales o permanentes
que les permitan acceder a un servicio de calidad de acuerdo a su condicién; estos apoyos y

adaptaciones pueden ser de aprendizaje, de accesibilidad o de comunicacion.

En el Acuerdo Ministerial N° 0295-13 de la Normativa referente a la atencion a los estudiantes
con necesidades educativas especiales en establecimientos de educacion ordinaria 0 en
instituciones educativas especializadas, el articulo 14 establece que una de las funciones de los
establecimientos de educacion escolarizada ordinaria es el de desarrollar en base al curriculo
oficial las adaptaciones de éste a las necesidades educativas de los estudiantes. Asi mismo, el
articulo 15 establece que una de las responsabilidades de los docentes es el de desarrollar las
adaptaciones curriculares en el aula. En el articulo 17 consta lo referente a la propuesta
curricular, aqui indica que las instituciones de educacion escolarizada ordinaria haran énfasis
en el principio de flexibilidad establecido por la LOEI para las adaptaciones curriculares que
permitan una mejor atencion a los estudiantes con necesidades educativas especiales. En este
mismo articulo se precisa que de acuerdo a las necesidades educativas especificas de cada
estudiante, la propuesta curricular deberd adaptar: a) los objetivos y contenidos, b) la
metodologia, las estrategias y los recursos; c) la secuencia y temporalidad de los aprendizajes;
y, d) la evaluacion y los criterios de promocién. Establece que para las adaptaciones
curriculares los establecimientos educativos se basaran en el Documento Individual de
Adaptaciones Curriculares (DIAC), mismo que sera elaborado por las Unidades de Apoyo a la
Inclusion (UDAI) en base al proceso de evaluacion y tratamiento psicopedagdgico que necesite

cada estudiante.

Todo lo mencionado hasta aqui es la base legal con respecto a las adaptaciones curriculares

que propone el Ministerio de Educacion del Ecuador; sin embargo, en ninguna parte indica lo
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que son las adaptaciones curriculares y cémo realizarlas de acuerdo a las necesidades

educativas especiales de ciertos estudiantes.

En este sentido, desde la perspectiva de atencion educativa a la diversidad, una adaptacién

curricular es definida como:

La adaptacion curricular constituye una via de respuesta a la diversidad cuando la programacion
de aula, disefiada con el claro prop6sito de dar respuesta a las diferencias individuales, no es
suficientemente efectiva para asegurar la participacion y logros en el aprendizaje de aquellos
estudiantes que, por diversas causas, experimentan mayores dificultades de aprendizaje o se
encuentran en riesgo de ser excluidos o de fracaso escolar. (Duk, Loren, & Fuenzalida, 2009)

Una vez que se tiene clara la definicion de adaptaciones curriculares, es necesario conocer 1os
tipos de adaptaciones, lo que servird de gran ayuda para los docentes que tienen a su cargo
estudiantes con necesidades educativas especiales al momento de planificar y trabajar en el

aula.

1.5.2 Tipos de Adaptaciones

Blanco et al. (1996) afirma que de acuerdo a los elementos del proceso de adaptacion, se pueden

distinguir dos tipos:

» Adaptaciones de acceso al curriculo.

» Adaptaciones curriculares.

Estos tipos de adaptaciones se centran en que los estudiantes con necesidades educativas
especiales alcancen las capacidades generales propias de cada etapa escolar, de acuerdo a sus

posibilidades.

1.5.2.1 Adaptaciones de Acceso al Curriculo

Las adaptaciones de acceso al curriculo “son modificaciones o provision de recursos espaciales,
materiales o de comunicacién que van a facilitar que los alumnos y alumnas con necesidades

educativas especiales puedan desarrollar el curriculo ordinario o, en su caso, el curriculo
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adaptado” (BLANCO, Rosa SOTORRIO, Benigna, RODRIGUEZ, Victor, PINTO, Teresa,
DIAZ, Esther, 1996, p. 134).

Este tipo de adaptaciones estan dirigidas a crear condiciones fisicas, como por ejemplo
sonoridad, iluminacién y accesibilidad, en los espacios del centro educativo; asi como también,
estan encaminadas a conseguir que el estudiante con necesidades educativas especiales alcance

la mayor interaccion y comunicacion posibles con los profesores de aula, compafieros, etc.

De acuerdo con el equipo de trabajo del Centro de Desarrollo Curricular espafiol, algunos
ejemplos de adaptaciones de acceso al curriculo son:

> Se debe situar al estudiante en un lugar del aula en el que se compensen sus dificultades y
en el que participe activamente en la dinamica del grupo: por ejemplo, a un estudiante con
dificultades de vision o audicidn es recomendable ubicarle a una determinada distancia de
la pizarra o del profesor; en el caso de un estudiante sordo, en un extremo del aula con el
objetivo que pueda ver a todos sus compafieros; del mismo modo, si al centro educativo va
un estudiante que utiliza silla de ruedas, se aconseja asignarle un lugar desde el que pueda
desplazarse sin dificultad.

> Se debe facilitar al estudiante el mobiliario especifico que necesite: es el caso de los
estudiantes con deficiencia motora y visual. Se les debe proporcionar, por ejemplo, mesas

de altura regulable para quienes utilizan silla de ruedas.

» Se debe proporcionar a los estudiantes con necesidades educativas especiales los
equipamientos y recursos materiales especificos que requiera: materiales técnicos de
audicion, tanto colectivos como individuales, por ejemplo protesis auditivas. En el caso de
los estudiantes con deficiencia visual, se debe contar con materiales para facilitar la
lectoescritura, por ejemplo la maquina Perkins, misma que permite escribir textos mediante
el sistema Braile; otro ejemplo es el Optacon, el cual, mediante un lector dptico, permite a

estos estudiantes leer textos escritos mediante el tacto.

> Se deben adaptar los materiales escritos que son de uso comun en el aula de clases, con el
fin de que puedan ser utilizados por los estudiantes con necesidades educativas especiales:

resulta importante que los materiales usados en el aula sean utiles para todos los estudiantes,

SsTETE e T
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incluso para quienes tienen discapacidad intelectual leve. Un ejemplo es el caso de
materiales como ldminas, murales, diapositivas, peliculas, entre otros, en los que se deberia
tapar ciertas partes para lograr que el estudiante se centre en un aspecto en particular, se

podria destacar usando colores, darles relieve, materiales de diferente textura, etc.

En ciertos casos, resultara necesario adecuar ciertos materiales del aula con el objetivo de
que los estudiantes con necesidades educativas especiales le den un uso individual, un
ejemplo de esto son las adaptaciones en los materiales escritos. En dichos materiales
escritos se pueden realizar cambios a la forma o presentacion, asi como también cambios
en los contenidos. Lo referente a la forma se refiere al tamafio y tipo de letra, color, tamafio
de los gréaficos, espaciado entre lineas y parrafos, incorporacién de graficos, esquemas o

dibujos para ayudar en la comprension de un texto.

Otro tipo de modificacion es el de complementar el texto escrito con elementos de otros
lenguajes y sistemas de comunicacidn, es el caso los simbolos del sistema BLIS o SPC para
estudiantes con deficiencia motora y problemas de comunicacion, el lenguaje de sefias para
estudiantes sordos, ilustraciones tactiles para estudiantes ciegos, etc.

1.5.2.2 Adaptaciones Curriculares

Las adaptaciones curriculares “son el conjunto de modificaciones que se realizan en los
objetivos, contenidos, criterios y procedimientos de evaluacion, actividades y metodologia para

atender a las diferencias individuales de los alumnos” (Blanco et al., 1996).
Las adaptaciones curriculares se clasifican en dos grandes grupos:

» Adaptaciones curriculares no significativas o referidas al como ensefiar y evaluar

» Adaptaciones curriculares significativas o referidas al qué y cuadndo ensefiar y evaluar

15221 Adaptaciones curriculares no significativas

Blanco et al. (1996) afirman que las adaptaciones curriculares no significativas son aquellas
modificaciones que se realizan en los distintos elementos de la programacion - como por

ejemplo agrupamientos de estudiantes, métodos, técnicas y estrategias de ensefianza
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aprendizaje y evaluacion y actividades programadas - disefiada para todos los estudiantes del
aula para responder a las diferencias individuales, pero que no afectan practicamente a las
ensefianzas basicas del curriculo oficial emitido por la autoridad educativa. Algunos ejemplos

de estas adaptaciones son:

> Ubicar al estudiante con necesidades educativas especiales en los grupos en los que mejor

pueda trabajar con sus comparieros.

Se debe aprovechar la interaccion y ayuda espontanea que se produce en los distintos
grupos de trabajo. Se debe proporcionar al estudiante con discapacidad intelectual leve
responsabilidades concretas dentro del grupo, con lo cual se valore sus aportaciones,
aprovechando la ayuda que el resto de comparieros pueden brindarle aclarando sus dudas,

resolviendo y corrigiendo tareas en comun, facilitando el acceso a los materiales, etc.
» Trabajar con métodos y técnicas especificas para el estudiante con discapacidad
intelectual leve en determinados contenidos, sean especificos del estudiante o compartidos

con el resto de comparieros del aula.

» Utilizar técnicas, procedimientos e instrumentos de evaluacion distintos de los del grupo

de referencia.

> Incorporar en las actividades de ensefianza aprendizaje y evaluacion el tipo de ayuda mas

adecuado para el estudiante.

Se refiere a ayudas fisicas, visuales y verbales. Un estudiante con discapacidad intelectual

leve no requiere de ayudas fisicas pero si de visuales y verbales.

» El docente puede basarse en actividades individuales para el desarrollo de contenidos y

objetivos especificos del estudiante.

> Eliminar actividades en las que el estudiante no se beneficie 0 no pueda tener una

participacién activa y real.
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El criterio principal para que un estudiante no participe en una actividad seré el de que no
le sirva para desarrollar alguno de los aprendizajes que se han considerado basicos para él.

15222 Adaptaciones curriculares significativas

Blanco et al. (1996) indican que las adaptaciones curriculares significativas son modificaciones
que se realizan desde la programacion y que implican la modificacion o eliminacion de algunas
de las ensefianzas basicas del curriculo oficial como objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion. Es decir, las adaptaciones curriculares significativas alejan al estudiante no solo de
los planteamientos curriculares establecidos por la institucién para todos sus estudiantes, sino
también de las ensefianzas consideradas basicas para todos los estudiantes de un determinado
ambito territorial. Ahora, ¢qué criterios se deben tener en cuenta para determinar qué

aprendizajes son esenciales de las distintas areas curriculares?

Los aprendizajes esenciales o nucleares son aquellos que:

» Tienen un caracter mas general y se aplican a mayor numero de situaciones

» Son necesarios para aprender otros contenidos y seguir progresando en el conocimiento de
cada area curricular.

» Tienen una mayor aplicacién en la vida cotidiana.
Puede servir de ayuda para determinar qué aprendizajes son esenciales en cada area curricular,
los criterios de evaluacion determinados por el Ministerio de Educacion, porque en ellos se
recogen aspectos que, de no conseguirse, impedirian el aprendizaje de los estudiantes.
Las adaptaciones curriculares significativas consisten en:

» Adecuar los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion
Modificando el tipo y grado de consecucion de los aprendizajes esperados o introduciendo
elementos nuevos referidos a la ejecucion no contemplada en el objetivo para todos los

estudiantes. Si esta adecuacion no se ha producido en la programacién de aula, sera una

decision necesaria en el proceso de adaptacion individual.
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» Dar prioridad a determinados objetivos, contenidos y criterios de evaluacion

Para algunos estudiantes con necesidades educativas especiales puede ser necesario considerar
como prioritarios algunos objetivos y contenidos que forman parte del curriculo de referencia
y, por tanto, los criterios de evaluacion que los contemplan. Hay que entender que dar prioridad
no siempre significa renunciar a otros objetivos, contenidos y criterios de evaluacion del
curriculo. El trabajo interdisciplinario con todas las areas y el trabajo individualizado dentro y
fuera del aula refuerzan de manera constante el acceso a determinados aprendizajes sin que ello

signifique abandonar otros ya sea de manera temporal o permanente.
» Cambiar la temporalizacion de los objetivos y criterios de evaluacion

Esta adaptacion implica que el estudiante con discapacidad intelectual leve pueda alcanzar
algunos de los objetivos comunes en un momento distinto al resto de sus comparieros de aula.

Este cambio implica conceder mas tiempo al estudiante para alcanzar un objetivo.
> Introducir contenidos, objetivos y criterios de evaluacion

Lo mas usual es que el estudiante con discapacidad intelectual leve precise, en un momento
dado, trabajar contenidos y objetivos que no estan contemplados en el curriculo de referencia,
ya sea porgue no forman parte del curriculo ni en el desarrollo de la institucion, o porque

pertenecen a otra etapa educativa.

El hecho introducir objetivos, contenidos y criterios de evaluacion no implica una renuncia al
trabajo de otros objetivos, contenidos o criterios que formen parte del curriculo oficial de la

etapa en la que el estudiante se encuentra.
» Eliminar contenidos, objetivos y criterios de evaluacion

Por eliminacion se debe entender la supresion de objetivos y contenidos para toda la etapa de
estudios del estudiante con discapacidad intelectual leve. Si la eliminacion afectara a un grado
0 curso, no consideraremos que se produce una eliminacion, sino un cambio en la
temporalizacion, como es el caso de los tres estudiantes con discapacidad intelectual de la

presente investigacion.

Sandra Juca Faican. 75



o

a ; Capitulo I: Discapacidad Intelectual Leve

.»
__t e TR T

Frente a la necesidad de eliminar determinados objetivos y contenidos debe tenerse en cuenta
el peso relativo que éstos tienen dentro del curriculo oficial. Es evidente que ciertos contenidos
pueden considerarse mas basicos o fundamentales que otros, o imprescindibles como indica el
curriculo ecuatoriano, principalmente porque son éstos los que posibilitan posteriores
aprendizajes. Siempre que ello sea posible, deberia tenderse a renunciar a aquellos objetivos y
contenidos menos fundamentales a lo largo de los sucesivos ciclos y etapas educativas.

1.6 DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACIONES CURRICULARES (DIAC)

Las adaptaciones curriculares que han sido elaboradas para los estudiantes con discapacidad
intelectual leve debe constar en el DIAC, tal cual se indica en la Normativa referente a la
atencion a los estudiantes con necesidades educativas especiales en establecimientos de

educacion ordinaria o en instituciones educativas especializadas.

Todo programa educativo, ya sea de centro, de ciclo o de aula, debe ser recogido en un documento
que oriente y guie el proceso de ensefianza aprendizaje y facilite la reflexion y revision del mismo.
Con este fin, del mismo modo que el profesorado de un centro elaborara los distintos proyectos
curriculares y programaciones que marcaran las directrices de su practica educativa en los distintos
niveles, las adaptaciones curriculares individualizadas se recogeran en un Documento Individual de
Adaptaciones Curriculares (DIAC) en el que se reflejara la evaluacion y las decisiones curriculares

planificadas para el alumnado con necesidades educativas especiales. (Blanco et al., 1996).

El DIAC debe ser un complemento de la programacién, mas no un programa paralelo desligado
de la misma. La relacion entre el DIAC y la programacion es muy importante ya que se puede
tener en cada momento una vision particular, pero vinculada al grupo con el que se desarrolla
el proceso de ensefianza aprendizaje, que permita la revision de los aspectos curriculares que
comparte el estudiante con necesidades educativas especiales con sus compareros de aula, los
que no puede compartir o comparte en forma parcial, los apoyos individuales y especificos que

necesita y el periodo de tiempo para el que se fijen las adaptaciones.

El Acuerdo 295 — 13 emitido por el Ministerio de Educacion del Ecuador, indica la Normativa
referente a la atencion a los estudiantes con necesidades educativas especiales en
establecimientos de educacion ordinaria o en instituciones educativas especializadas, la misma

que explica en el articulo 17 que para las adaptaciones curriculares, los establecimientos de
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educacién escolarizada ordinaria se basaran en el Documento Individual de Adaptaciones
Curriculares (DIAC), el mismo que serd elaborado por las UDAI en base al proceso de

evaluacion y tratamiento psicopedagdgico que necesite cada estudiante.

El DIAC se debe elaborar, preferentemente, con la perspectiva de un afio lectivo completo; sin
embargo, las decisiones que en él se reflejen servirdn como una guia constante para realizar
adaptaciones mas concretas en las unidades de planificacion de menor duracién, como son las

planificaciones por unidad didactica.

El formato de DIAC establecido por el Ministerio de Educacion del Ecuador lo podemos

encontrar en el Anexo 24 de la presente investigacion.

El DIAC para cada uno de los tres estudiantes participes de esta investigacion se elaborara
posteriormente en el capitulo 111.

El contexto actual de la educacion ecuatoriana se centra en incluir a aquellos estudiantes con
necesidades educativas especiales en las aulas de clases ordinarias, realizando las adaptaciones
pertinentes; sin embargo, al ser una propuesta por parte del Ministerio de Educacion que ain
estd en proceso, no se conoce claramente como proceder y actuar frente a los estudiantes con
NEE, del mismo modo, no se dispone de ninguna guia en la que se explique como realizar las
adaptaciones de acceso y curriculares en el Documento Individual de Adaptaciones
Curriculares (DIAC). Por tanto, la presente investigacion parte del anlisis de lo que son las
necesidades educativas especiales, dentro de estas las transitorias y permanentes, lo que es la
educacion inclusiva y caracteristicas de la escuelas inclusivas eficaces, asi como también se
presento la definicion de discapacidad intelectual, su clasificacion y las caracteristicas basicas
de los estudiantes con discapacidad intelectual leve. Posteriormente, se indicé la definicién de
dificultades especificas de aprendizaje y los tipos, para terminar, se abordaron la definicion de
adaptaciones curriculares, tipos de adaptaciones y el DIAC, todo esto con el objetivo de que,
tanto el sustento tedrico, como la base legal emitida por el Ministerio de Educacion, sirvan

como pilares de la propuesta de este trabajo de investigacion.
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*CAPITULO II

Contenido:

Planteamiento metodoldgico

Analisis de las dificultades especificas que presentan los estudiantes con

discapacidad intelectual leve al realizar la suma con nimeros enteros.
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CAPITULO Il

DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE

2.1 PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

Debido a que el area de trabajo en la que me desenvuelvo, es la ensefianza de las matematicas
a los estudiantes desde octavo afo de educacion general basica hasta los de tercero de
bachillerato general unificado, la motivacion de esta tesis es la determinacién de las
dificultades especificas en el aprendizaje de la suma con nimeros enteros que presentan,

particularmente, los estudiantes con discapacidad intelectual leve.

Los docentes desean contar con informacion util, la misma que guie la planificacion curricular
para la ensefianza de la suma con nimeros enteros a los estudiantes con discapacidad intelectual
leve, porque se considera que ésta es una situacién compleja y no se cuenta con las estrategias
adecuadas para realizar este procedimiento, lo cual constituye una necesidad urgente que se

tiene que resolver.

Para cumplir este objetivo se ha llevado a cabo un estudio detallado del aprendizaje de los
nimeros enteros en los estudiantes con discapacidad intelectual leve que cursaron el noveno
afio de educacién general basica en la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero, seccion
matutina, de la ciudad de Cuenca para el periodo lectivo 2015 —2016. De esta forma, en primera
instancia se realizo un analisis de los antecedentes de los estudiantes participantes en esta
investigacion sobre su desempefio en el octavo afio de educacion bésica superior sobre su

competencia curricular, es decir, del primer afio de la educacion general basica superior.

En la valoracién, ademas, se realizaron mediciones de otras habilidades y destrezas de los
estudiantes, tales como la numeracion verbal, la numeracion visual, hechos numéricos,
magnitudes, problemas, operaciones y calculo, lo cual permitié recoger informacion de la
competencia curricular en matematicas que los estudiantes con discapacidad intelectual leve

deberian ya tener incorporado en sus conocimientos antes de llegar a la basica superior.

La presente investigacion tiene un enfoque cualitativo de tipo exploratorio tanto en la fase

diagndstica como en la fase posterior a la aplicacion de las adaptaciones curriculares.
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211 EL PROBLEMA A INVESTIGAR Y OBJETIVOS DEL ESTUDIO

La educacion debe ser sélo una, pero con diferentes ajustes con el objetivo de dar respuesta a
las distintas necesidades de los estudiantes. Por tanto, el sistema educativo debe proveer los
medios necesarios a fin de proporcionar la ayuda que cada estudiante requiere dentro del
contexto educativo regular.

Lo que necesitan los diferentes profesionales que van a intervenir en la educaciéon de los
estudiantes con mayores dificultades para aprender, es saber qué contenidos escolares son
adecuados y prioritarios para ellos, como enfrentarse a la tarea de ensefiarselos, qué materiales
son los mas adecuados o qué tipo de apoyo precisa. Es decir, hay que enfocarse en las
necesidades educativas: qué necesita aprender, como, en qué momento, qué se debe evaluar,
cdmo, en qué momento, y qué recursos van a ser necesarios para el desarrollo de su proceso de
ensefianza — aprendizaje; sin embargo, en primera instancia es indispensable identificar cuéles
son las dificultades especificas de aprendizaje que tienen los estudiantes con discapacidad
intelectual leve a diferencia de los alumnos regulares que asisten a clases de matematicas,
particularmente en la suma con nimeros enteros.

De ninguna manera se podré saber qué y como ensefiar a estos estudiantes, si antes no se han
determinado cuales son las dificultades especificas que tienen en un tema particular. Lema &
Guilcapi (2011) aseguran que algunas de las preguntas que surgen en este tema son las
siguientes: ¢(Qué esta pasando durante el proceso ensefianza — aprendizaje de los estudiantes
con discapacidad intelectual leve, que reflejan un bajo rendimiento y una notable confusién al
realizar la suma con numeros enteros? ¢La didactica en la que subyace el paradigma tradicional
memoristico empleada afio tras afio en la ensefianza de la matematica, es la adecuada para los
estudiantes que tienen discapacidad intelectual leve? ¢Cuéles son las dificultades especificas
que presentan los estudiantes con discapacidad intelectual leve al momento de trabajar con las
operaciones basicas de numeros enteros? ;Qué es lo que deben tener en cuenta los docentes al
momento de realizar las planificaciones curriculares para los afios de educacion general basica
superior en los que estan incluidos estudiantes con discapacidad intelectual leve?
Cuestionamientos como estos son los que motivaron a la realizacion de este trabajo de
investigacion. Lo que se pretende es dar respuesta a las siguientes preguntas:

1° ¢Cuaéles son las dificultades especificas en el aprendizaje de la suma con nimeros enteros
que afectan a los estudiantes con discapacidad intelectual leve?

2° ¢Cuales son las adaptaciones curriculares que deben realizarse para el tema de la suma con

nameros enteros para aquellos estudiantes con discapacidad intelectual leve?
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2.1.2 SELECCION DE LA MUESTRA

Este trabajo de investigacion se basa en el estudio realizado a tres estudiantes que cursaban el
noveno afio de educacidn general basica en la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero de
la ciudad de Cuenca, seccion matutina, y que tienen discapacidad intelectual leve, la misma
que ha sido diagnosticada por profesionales de la Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusion,
UDAI 1, y por el Centro de Diagnostico y Orientacion Psicopedagogica de la Direccidn
Provincial de Educacion del Azuay. De los tres estudiantes, dos son varones y una mujer, cuyas

edades oscilan entre 15y 16 afios de edad.

Los documentos del diagndstico respectivo reposan en los archivos del Departamento de

Conserjeria Estudiantil de la institucién educativa.

2.1.3 METODO

Con la finalidad de dar cumplimiento a los objetivos planteados en esta investigacion, lo que
primero se aplico fueron guias de observacion y se entregaron cuadernillos de respuesta a los
estudiantes con discapacidad intelectual leve, los cuales han sido adaptados del trabajo doctoral
de Blanco (2009); esto permitio recabar datos con respecto a la competencia curricular en
matematicas de la basica inferior de los tres estudiantes. En una segunda etapa, se realizaron
pruebas sobre el contenido de matematica de octavo afio de educacion general basica, es decir,
sobre las destrezas referentes al tema de los numeros enteros. Para esto se aplicaron cinco
cuestionarios diferentes (ver anexos 7, 8, 9, 10 y 11) para evaluar cada una de las destrezas que
abarca el tema de los nimeros enteros, mismos que fueron tomados del libro utilizado por la
docente de matematicas de octavo afio de la institucion: “Matematica para octavo afio de

educacion general basica” coleccion Santillana.

2.1.3.1 Preparacion de la recogida de datos

Para realizar la intervencion se siguieron los procedimientos correspondientes, el primer paso
fue pedir autorizacion al rector de la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero (ver anexo
3) y alos representantes legales de cada uno de los tres estudiantes con discapacidad intelectual
leve que participan en esta investigacion (ver anexo 4), lo cual se vuelve indispensable para

poder llevar a cabo el estudio.
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El rector de la institucion dio la autorizacion respectiva para trabajar con los estudiantes; sin
embargo, solicitd que se elabore un acta compromiso conjuntamente con la orientadora del
Departamento de Conserjeria Estudiantil, de tal manera que en ésta quede constancia que la
informacion obtenida servird Unicamente para dar cumplimiento a los objetivos de la
investigacion y de ninguna manera afectard pedagdégicamente al estudiante.

En seguida se elaboraron los instrumentos para recolectar la informacion en la primera etapa,
dichos instrumentos fueron tomados y adaptados de la tesis doctoral de Margarita Blanco
Pérez: “Dificultades Especificas del Aprendizaje de las Matematicas en los primeros afios de
la escolaridad: deteccion precoz y caracteristicas evolutivas”. La técnica en esta etapa fue la
observacion y el instrumento una guia de observacion, Anexo 5, y para los estudiantes se les
facilité un cuadernillo de respuestas (ver anexo 6). Estos instrumentos permitieron recoger
informacion de la competencia curricular en matematicas de acuerdo a las siguientes destrezas:
1. Numeracion verbal, 2. Numeracion visual, 3. Hechos numéricos, 4. Magnitudes, 5.

Problemas, 6. Operaciones y célculo.

Luego se elaboraron los instrumentos para la recogida de datos en la segunda etapa, la técnica
aplicada fue una prueba y el instrumento un cuestionario que se les aplico a los tres estudiantes
del noveno afio de educacion general basica superior. Se realizaron 5 cuestionarios, uno por
cada una de las destrezas a ser evaluadas en el tema concreto de nimeros enteros; las destrezas
y las pruebas fueron tomadas del libro de Matematicas de octavo afio de educacion general
béasica de la coleccion Santillana (ver anexos 7, 8, 9, 10 y 11)). Las destrezas evaluadas fueron:

Leer y escribir nimeros enteros.
Ubicar nimeros enteros en la recta numérica.
Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la recta numérica.

Ordenar y comparar nmeros enteros.

YV V. V V V

Resolver sumas con nimeros enteros.

Es importante mencionar que las pruebas han sido tomadas del libro de Matematicas porque es
con este material con el que se trabaja con los estudiantes, en este texto estan establecidas
claramente las preguntas y ejercicios a desarrollar para evaluar el aprendizaje de cada una de
las destrezas mencionadas anteriormente, es decir, considera los indicadores de evaluacion por
destreza. Sin embargo, se debe recalcar que se aplicaron preguntas seleccionadas del libro en

mencion para evaluar cada destreza.
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Por otra parte, se debe resaltar que si bien en la investigacion se llevan a cabo dos etapas en la
recoleccion de datos, las mismas no estan aisladas, ya que la primera permite conocer la
competencia curricular de los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve adquirida en la

bésica inferior, lo cual es importante para explicar los resultados obtenidos en la segunda etapa.

2.1.3.2 Recogida de datos

Las dos etapas de la recogida de datos de la primera fase de la investigacion fueron realizadas
por mi persona ya que el nimero de estudiantes fue manejable, es decir, no se necesito de otras

personas para poder dar cumplimiento con este proceso.

La primera etapa se la realizé en tres dias, uno por cada estudiante. Aqui se entrego el
cuadernillo de respuestas mientras la investigadora registraba en la guia de observacion los

datos pertinentes.

La segunda etapa se realiz6 durante cinco dias, uno por cada destreza a los tres estudiantes.
Esta metodologia facilitod el proceso, pues la recogida de datos se realizé con méas calma y

precision.

2.1.3.3 Andlisis estadistico de los datos

Los datos derivados de los instrumentos de evaluacién se procesaron mediante el uso del
programa Excel, la introduccion de datos se ha realizado en cada uno de los momentos de la

evaluacion, para ser analizados tras completar el proceso de investigacion.

2.1.4 SELECCION Y DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS

La seleccion de los instrumentos estuvo basada principalmente en los objetivos a cumplir con
este trabajo de investigacion, es por esto que se tomaron y adaptaron los instrumentos aplicados
por Blanco (2009) en su tesis doctoral, ya que son instrumentos validados y las preguntas de
los mismos se corresponden con lo que se busca en este trabajo. Se aplicaron las guias de
observacion (ver anexo 5) y se facilitdo los cuadernillos de respuesta (ver anexo 6) a los
estudiantes para poder determinar la falta de conocimiento en algunos temas de matematicas

vistos ya en la basica inferior, es decir, esto permiti6 analizar las falencias que tienen los tres
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estudiantes con discapacidad intelectual leve y que vienen arrastrando hasta los cursos
superiores, lo cual influye notablemente en la adquisicion de los nuevos conocimientos,
particularmente al momento de sumar con numeros enteros, los mismos que se les ensefia en

los cursos de la béasica superior.

Esta forma de medir la competencia curricular de los estudiantes esta basada en diferentes
items, los mismos que se indican mas adelante en la tabla 4. La puntuacién de cada item indica
el porcentaje de aciertos de cada estudiante, lo cual permite saber los temas basicos en los que
estan fallando.

Por otra parte, se les aplico pruebas de conocimientos especificos relacionados al tema de los
nameros enteros en general (ver anexos 7, 8, 9, 10 y 11). Este tema fue evaluado de acuerdo a
las destrezas que los estudiantes deberian dominar al culminar el octavo afio de educacion
general basica. Fueron cinco destrezas las que se les evaluaron, por tanto, por cada una se les
aplico una prueba de conocimientos especificos a los tres estudiantes con discapacidad

intelectual leve. Las destrezas evaluadas fueron:
a. Leery escribir nimeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza son:
Analiza gréficos relacionados con nimeros enteros.

Representa afios mediante numeros enteros.

Identifica nUmeros enteros.

YV V V VY

Resuelve problemas con nimeros enteros.

b. Ubicar nimeros enteros en la recta numérica: los indicadores de logro de esta

destreza son:

» Escribe niimeros enteros en la recta numérica.

> Ubica numeros enteros en la recta numeérica.

c. ldentificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la recta

numeérica: los indicadores de logro de esta destreza son:

> ldentifica las caracteristicas del opuesto de un entero.
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Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto.

Determina el opuesto de un nimero.

Escribe el valor absoluto de un nimero.

vV V V V

Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto.

d. Ordenar y comparar numeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza son:

Identifica el nimero entero que es el mayor.
Compara nimeros enteros con los signos <, > o =.
Escribe niUmeros en orden descendente.

Ejemplifica expresiones de nimeros enteros.

V V V VYV V

Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros.

e. Resolver sumas con nameros enteros: los indicadores de logro de esta destreza son:

A\

Realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica.

A\

Escribe en numeros adiciones que se encuentran graficados en una recta
numerica.

Realiza sumas de numeros enteros del mismo signo.

Realiza sumas de numeros enteros de distinto signo.

Aplica la propiedad conmutativa de la suma de numeros enteros.

Aplica la propiedad asociativa de la suma de nimeros enteros.

YV V V VYV V

Identifica el elemento neutro en la suma con ndmeros enteros.
Al final, la informacion que proporcionan estas pruebas de conocimientos especificos es de

trascendental importancia, ya que muestran cuéles son las dificultades especificas que

presentan los estudiantes con discapacidad intelectual leve en la suma con nimeros enteros.

2.15 VARIABLES

2.1.5.1 Definicion operativa de las variables

a. Dificultades especificas de aprendizaje
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Los tres estudiantes que intervienen en el estudio son personas diagnosticadas ya con
dificultades de aprendizaje; sin embargo, no se conoce cuales son las dificultades
especificas en el aprendizaje de la suma con nimeros enteros. Para poder determinarlas,
lo que se ha hecho es la aplicacién de pruebas en las que se evalGa cada una de las
destrezas que los estudiantes deberian saber con respecto al tema en general de los
numeros enteros y, particularmente, a la suma con nimeros enteros. Es decir, se les
tomo una prueba de aproximadamente 10 preguntas (ver anexos 7, 8, 9, 10 y 11) por
cada una de las destrezas, lo cual permitid saber cuéles son las dificultades especificas
de los estudiantes en el tema de nimeros enteros para finalmente poder, de este modo,
analizar las dificultades especificas en la suma con numeros enteros, tomando como
base los instrumentos ya mencionados.

El anélisis de esta variable se realiza de manera similar al de la variable de competencia
curricular en matematicas realizado por Margarita Blanco Pérez en su tesis doctoral
“Dificultades Especificas del Aprendizaje de las Matematicas en los primeros afios de
la escolaridad: deteccién precoz y caracteristicas evolutivas”; sin embargo, se han
realizado las adaptaciones pertinentes para la presente investigacion. Esto permite
determinar las dificultades especificas que presentan los estudiantes por cada una de las

destrezas y, a su vez, lo que le lleva a cometer errores en la suma con nimeros enteros.

En este sentido, la tabla 4 indica las formulas e items considerados para el andlisis de la variable
dificultades especificas de aprendizaje.

Tabla 4. Férmulas e items para el analisis de resultados

Destrezas Formula e indicadores
Leer y escribir nimeros enteros ((analiza gréficos relacionados con nimeros enteros/26) + (identifica nimeros enteros/16) +
(resuelve problemas con niimeros enteros/7))*33,334
Ubicar nimeros enteros en la ((escribe nimeros enteros en la recta numérica/47) + (ubica nimeros enteros en la recta numérica
recta numérica /45))*50

Identificar el valor absoluto y el ((identifica las caracteristicas del opuesto de un entero/8) + (ubica en la recta numérica el nimero
opuesto de un nimero entero en el nimero y su opuesto/21) + (determina el opuesto de un nimero/9) + (escribe el valor absoluto

la recta numérica de un nimero/12) + (resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto/5))*20
Ordenar y comparar nimeros ((identifica el nimero entero que es el mayor/15) + (compara ndmeros enteros con los signos <,
enteros >, =/24) + (escribe nimeros en orden ascendente y descendente/7) + (ejemplifica expresiones de
nimeros enteros/6) + (resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los
enteros/3))*20
Destrezas Férmula e indicadores

Resolver sumas con nimeros ((realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica/4) + (escribe en nimeros adiciones

enteros que se encuentran graficados en la recta numérica/4) + (realiza sumas de nimeros enteros del

mismo signo/29) + (aplica la ley de signos/4) + (realiza sumas de nimeros enteros de distinto
signo/28) + (aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros/3) + (aplica la
propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros/3) + (identifica el elemento neutro en la
suma con nimeros enteros/3))*12.5
Fuente: basado en “Dificultades Especificas del Aprendizaje de las Matematicas en los primeros afios de la escolaridad: deteccion precoz y
caracteristicas evolutivas”, por Blanco, Margarita, 2009, p. 442.
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En los anexos 18, 19 y 20 se encuentran las tablas de resultados de las dificultades especificas
en el aprendizaje de nimeros enteros por estudiante, las mismas que permitiran calcular las
férmulas presentadas en la tabla 4. Cabe recalcar que en la tabla de resultados constan todos
los datos obtenidos en cada una de las pruebas correspondientes a las cinco destrezas evaluadas

a los estudiantes.

b. Adaptaciones Curriculares

La presente investigacion tiene como objetivo principal desarrollar las adaptaciones
curriculares a partir de las dificultades especificas que presentan los estudiantes con
discapacidad intelectual leve en el aprendizaje de la suma con nameros enteros; sin
embargo, se ha considerado de gran importancia evaluar a los estudiantes con respecto
a la competencia curricular en matematica que han adquirido durante los primeros afios
de educacion general bésica inferior, es decir, los conocimientos que han adquirido en
los primeros afios de escuela para asi poder determinar, incluso, las falencias o falta de
conocimiento que tienen los estudiantes con discapacidad intelectual leve desde afios
escolares anteriores al que estdn cursando en el momento en que se realizo la

investigacion.
Las destrezas que se valoraron son:

NUMERACION VERBAL: correspondencia uno a uno, conteo y decir el posterior y
el anterior.

NUMERACION VISUAL: escritura y lectura de nimeros.

HECHOS NUMERICOS: contestar de memoria a sumas sencillas.

MAGNITUDES: ordenar nimeros, representacion con dedos y descomponer nimeros.
PROBLEMAS: realizar problemas sencillos de sumas y restas.

OPERACIONES Y CALCULO: sumas Y restas sencillas, aplicacion del concepto de

doble y mitad, resolucion de sumas y restas con lapiz y papel.

El analisis de la competencia curricular en matematicas mencionada anteriormente, esta basado
en el estudio realizado por Margarita Blanco Pérez en su tesis doctoral; no obstante, se han
realizado algunas adaptaciones a nuestro estudio. A continuacion se presentan las formulas e

items considerados:

Sandra Juca Faican. 87



Capitulo I1: Dificultades Especificas de Aprendizaje

e .

Tabla 5. items de la prueba de matemaéticas

Destrezas Items
Numeracién Conteo progresivo
Verbal Conteo regresivo
Numeracién Escritura de nUmeros
visual Lectura de nimeros
Hegh_os Hechos numéricos (sumas)
numéricos
Ordenar nimeros
Magnitudes Descompongr nimerosen U, D, C
Descomponer un nimero en la suma de otros dos
Representacion con dedos
Problemas de cambio
Problemas de combinacién
Problemas

Problemas en los que se combina la suma con la resta
Problemas de doble y mitad
Sumas mentales
Restas mentales
Operaciones y célculo Operacion suma
Operacion resta
Operar con doble y mitad
Fuente: Tomado de “Dificultades Especificas del Aprendizaje de las Matematicas

en los primeros afios de la escolaridad: deteccion precoz y caracteristicas evolutivas”,

por Blanco, Margarita, 2009, p. 439 — 440.

Los instrumentos que se aplicaron para obtener informacion con respecto a la competencia

curricular en matematicas de los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve fueron una

guia de observacion conjuntamente con un cuadernillo de respuestas (ver anexos 5y 6

respectivamente) que se les proporciond a los estudiantes para el desarrollo de ciertas

actividades. La manera como se analizaron los datos es muy similar a la empleada en la tesis

doctoral de Margarita Blanco, es decir, se aplicaron ciertas formulas para determinar el

porcentaje de actividades contestadas correctamente por los tres estudiantes, las mismas que se

presentan en la tabla 6.

Tabla 6. Férmulas para el analisis de resultados

Destrezas Formula
Nu\Teerrsgllon ((conteo progresivo + conteo regresivo)*100)/7
N”*\’/‘iiﬁ'o” ((escritura/4) + (lectura/36))*50

nrﬂig?iocsos Hechos numéricos*20

Maanitudes ((ordenar nimeros/6) + (descomponer nimeros en U, D, C/4) +

9 + (descomponer en sumas/15))*33.33
((p. de cambiol + p. de cambio2 + p. de cambio3 + p. de combinaciponl +
Problemas + p. de cambio4 + p. de combinacién2 + p. de cambio5 + p. de cambio6 + p. de cambio7 + p. de combinacion de

suma y resta + p. de doble y mitad)*100)/21

Operaciones y
calculo

(((sumas mentales/7) +(resta mental/2) + (algoritmos de la suma/3) + (algoritmos de la resta/3) + (decir el doble o
la mitad/1))*100)/5

Fuente: Tomado de “Dificultades Especificas del Aprendizaje de las Matematicas
en los primeros anos de la escolaridad: deteccion precoz y caracteristicas evolutivas”,
por Blanco, Margarita, 2009, p. 442.
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En los anexos 15, 16 y 17 podemos encontrar las tablas de resultados de competencia curricular
en matematicas por estudiante, las mismas que permitiran calcular las formulas presentadas en
la tabla 6. Cabe recalcar que en la tabla de resultados constan todos los datos obtenidos en la

guia de observacion y en el cuadernillo de respuesta de los estudiantes.

Una vez gue se obtuvo los resultados con respecto a la competencia curricular y las dificultades
especificas en el aprendizaje de la suma con numeros enteros de los tres estudiantes con
discapacidad intelectual leve, se procedi6 a desarrollar las adaptaciones de acceso y
curriculares en el Documento Individual de Adaptaciones Curriculares (DIAC) para cada
estudiante. Las cudles seran evaluadas posteriormente mediante la aplicacion de las mismas
cinco pruebas por destreza aplicadas para determinar las dificultades especificas en la suma de

nlmeros enteros (ver anexos 7, 8, 9, 10y 11).

2.1.6  PROCEDIMIENTO

2.1.6.1 Temporalizacion

En este apartado se recoge el proceso seguido desde el inicio de la investigacién hasta la Gltima
valoracion realizada. La primera fase se dividié en dos etapas, mismas que se indican a

continuacion:

a. Ejecucidn primera etapa: se llevd a cabo durante la tercera semana de junio de 2016.
En esta etapa se procedio a realizar la valoracion de la competencia curricular en
matematicas adquirida en afios de la basica inferior que tienen los estudiantes con

discapacidad intelectual leve.

b. Ejecucién segunda etapa: se llevd a cabo durante la cuarta semana de junio de 2016.
En esta etapa se realizo un seguimiento de la competencia matematica en el tema de
nlimeros enteros, contenidos de octavo afio de educacion general basica, curso que han

aprobado ya los estudiantes.

La ejecucion de la segunda fase de la investigacion consta en el capitulo tres, en donde se

desarrollan y aplican las adaptaciones curriculares. Del mismo modo, se realizara una tercera
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fase, la cual consiste en evaluar nuevamente la competencia curricular matematica en el tema

de numeros enteros luego de aplicadas las adaptaciones curriculares.

2.1.6.2 Espacio y momento de la valoracion

Durante todo el proceso los tres estudiantes fueron evaluados de forma individual en el
departamento de Conserjeria Estudiantil de la institucion educativa. Los periodos de tiempo en
los que fueron evaluados eran acordados con los docentes de las distintas asignaturas, de tal

manera que este proceso no ocasione pérdida de clases ni fatiga a los estudiantes.

2.1.6.3 Investigadora

Este proceso de evaluacién a los estudiantes con discapacidad intelectual leve fue llevado a
cabo Unicamente por la investigadora, no se requirio de la colaboracién de mas personas dado

que se trabajo solamente con tres estudiantes.

2.1.6.4 Tratamiento dado a los participantes

Antes de iniciar con la primera etapa de evaluacion se pidi6 la autorizacion respectiva a los
representantes legales de los tres estudiantes. En este documento (ver anexo 2) se les explicd
la naturaleza de la investigacion y se dejo claro que de ninguna manera iba a repercutir

pedagdgicamente al estudiante.

Se debe recalcar que durante todo el proceso se ha respetado la confidencialidad de los datos
recopilados y que se encuentran disponibles para los padres de familia de dichos estudiantes

en el momento que ellos consideren pertinente.

2.1.6.5 Procedimiento de observacion

En el momento en que se realizo la observacion a cada uno de los estudiantes se iba registrando
ciertos comportamientos, lo cual fue de gran ayuda al momento del andlisis de los resultados
finales. Por ejemplo, el tiempo que les tomaba realizar las pruebas, si utilizaban los dedos para

realizar las operaciones matematicas, si escribian a parte antes de anotar los resultados, el
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procedimiento utilizado para las operaciones, si presenta dificultades en la lectura de los

ejercicios propuestos.

2.1.6.6 Instrumentos dados a los estudiantes

Primera fase: Durante la ejecucion de la primera etapa se les proporciono a los estudiantes un
cuadernillo de respuestas, para que alli registraran los célculos y resultados de las diferentes
actividades solicitadas (ver anexo 6). Para la segunda etapa se les dio hojas con las evaluaciones

respectivas de acuerdo a cada una de las destrezas (ver anexos 7, 8, 9, 10 y 11 respectivamente).

Segunda fase: A partir de los resultados obtenidos en la primera fase, se elabora el documento
individual de adaptaciones curriculares (DIAC), en seguida se realizan las adaptaciones
curriculares, se elaboran las planificaciones de clase correspondientes para trabajar en cada una
de las destrezas y se imparten clases a los estudiantes con discapacidad intelectual leve

aplicando las adaptaciones.

Tercera fase: Se evalua nuevamente la competencia curricular en matematicas con respecto al
tema de nameros enteros, para lo cual se aplican las pruebas utilizadas en la segunda etapa de

la primera fase (ver anexos 7, 8, 9, 10y 11).

2.2 ANALISIS DE RESULTADOS: Fase 1 de la investigacion

2.2.1 PRIMERA ETAPA: Analisis de la competencia curricular en matematicas en

anos de educacion general basica inferior

En primer lugar se presenta un analisis por cada uno de los estudiantes de acuerdo a los datos

que se han obtenido en las evaluaciones, luego se indicara un resultado global.

2.2.1.1 Estudiante 1

A continuacion se presenta la tabla con la aplicacion de las férmulas para ver el porcentaje de

aciertos del primer estudiante en cada una de las destrezas. El procedimiento seguido y los
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resultados que se obtuvieron en la evaluacion se encuentran en los anexos 14 y 15

respectivamente.

Tabla 7. Férmulas para el analisis de resultados del estudiante 1

DESTREZAS FORMULA RESULTADO %
- ((conteo progresivo + conteo regresivo)*100)/7
NUmeracion (25+3) 100 _ 78,57%
> =
- ((escritura/4) + (lectura/36))*50
i (E + E) $50 = 63,89%
436 _

Hechos Hechos numéricos*20 0
numéricos (3.5 % 20) = 70,00%
ordenar nimeros/6) + (descomponer nimeros en U, D, +

((ord ( /6) + (d ( U, D, C/4)
Magnitudes + (descolmp%ner %n sumas/15))*33.33 25 55%
(E+Z+E) *33.33 =
p. de cambiol + p. de cambio2 + p. de cambio3 + p. de combinaciponl +
d biol d bio2 d bio3 d binaciponl
+ p. de cambio4 + p. de combinacién2 + p. de cambio5 + p. de cambio6 + p. de
Problemas cambio? + p. de combinacion de suma y resta + p. de doble y mitad)*100)/21 52.38%
(2+2+2+24+0+0+1+0+1+1+0)*100
21 _
sumas mentales/7) +(resta mental/2) + (algoritmos de la suma/3) + (algoritmos
les/7 112 Igori del a/3 Igori
; de la resta/3) + (decir el doble o la mitad/1))*100)/5
Operaciones y 46,43%

célculo (4 05,3,0,05

7+T+§+§+T)*100:

)

La tabla 7 indica claramente que el estudiante 1 tiene el mayor porcentaje de aciertos en la
destreza de numeracion verbal, asi como el porcentaje menor es en magnitudes con un 25.55%

de aciertos.
Numeracién Verbal: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante en
conteo progresivo y conteo regresivo. En seguida se indica una tabla con las puntuaciones

méaximas en cada uno.

Tabla 8. Destreza Numeraciéon Verbal: estudiante 1

Conteo Conteo Total
Progresivo Regresivo
% Aciertos 35,71% 42,86% 78,57%
Puntuacién Méaxima 42,86% 57,14% 100,00%

Los resultados indican que el estudiante presenta mayor dificultad en la parte de conteo

regresivo.
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Numeracién Visual: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante en
escritura y lectura de nimeros. En seguida se indica una tabla con las puntuaciones maximas

en cada uno.

Tabla 9. Destreza Numeracion Visual: estudiante 1

Escritura Lectura Total
% Aciertos 37,50% 26,39% 63,89%
Puntuacion Maxima 50,00% 50,00% 100,00%

Estos resultados indican que el estudiante presenta mayor dificultad en lo referente a la lectura
de los nimeros, es decir, tiene problemas cuando se le pide que ordene una serie de mayor a

menor 0 Vviceversa.
Hechos numéricos: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando
se le pide que conteste de memoria a sumas sencillas de numeros naturales. En seguida se

indica una tabla con la puntuacion méaxima en esta destreza.

Tabla 10. Destreza Hechos Numéricos: estudiante 1

Hegh_o S Total
numéricos
% Aciertos 70,00% 70,00%
Puntuacion Maxima 100,00% 100,00%

La tabla 10 indica que el estudiante responde de memoria correctamente sumas sencillas de

numeros naturales, si bien no a todos los ejercicios realizados, pero si a la mayoria.

Magnitudes: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando se le
pide que ordene una serie de numeros en forma ascendente y descendente, o cuando se le pide
que descomponga un nimero en unidades, decenas y centenas, asi como en la suma de otros

dos. En seguida se indica una tabla con la puntuacién maxima en esta destreza.

Tabla 11. Destreza Magnitudes: estudiante 1

Ordenar Descomponer  Descomponer Total
NUmeros enU, D, C. en Suma
% Aciertos 5,56% 0,00% 20,00% 25,56%
Puntuacion Maxima 33,33% 33,33% 33,33% 100,00%
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Los resultados indican que el estudiante no puede descomponer nimeros en unidades, decenas
y centenas, asi como también tiene bastante dificultad en ordenar correctamente una serie de

numeros ya sea en forma ascendente o descendente.
Problemas: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando se le
pide que realice problemas sencillos de sumas y restas o una combinacién de ellos. En seguida

se indica una tabla con la puntuacion maxima en esta destreza.

Tabla 12. Destreza Problemas: estudiante 1

Problemas Problemas Problemas
Y . Total
sumay resta combinacion  doble y mitad
% Aciertos 47,62% 4,76% 0% 52,38%
Puntuacién Maxima 85,71% 9,52% 4,76% 100,00%

Los resultados indican que el estudiante no aplica el concepto de doble y mitad de un nimero
a problemas especificos, asi como también tiene bastante dificultad al combinar la sumay la

resta en los problemas que se le plantean.
Operaciones y calculo: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante
cuando se le pide que realice sumas y restas sencillas y aplique el concepto de doble y mitad.

En seguida se indica una tabla con la puntuacion maxima en esta destreza.

Tabla 13. Destreza Operaciones y Célculo: estudiante 1

Sumas Restas  Algoritmo Algoritmo Doble Total
mentales mentales suma resta ;
mitad
% Aciertos 11,43% 5,00% 20,00% 0% 10,00% 46,43%

Puntuacion Maxima 20,00% 20,00%  20,00% 20,00% 20,00% 100,00%

En general, los resultados indican que este estudiante con discapacidad intelectual leve no

puede realizar operaciones y calculos mentales, o si los realiza, el resultado es erroneo.

Tabla 14. Porcentaje de aciertos por destrezas del estudiante 1

Num. N_L]m. Hegh_os Magnitudes Problemas Opergciones
Verbal Visual NUMEricos y Calculo
% Aciertos 78,57% 63,89% 70,00% 25,55% 52,38% 46,43%
P. Méxima 100,00%  100,00%  100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
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A continuacion se presenta la tabla con la aplicacion de las férmulas para ver el porcentaje de
aciertos del segundo estudiante en cada una de las destrezas. El procedimiento seguido y los
resultados que se obtuvieron en la evaluacién se encuentran en los anexos 14 y 16

respectivamente.

Tabla 15. Formulas para el analisis de resultados del estudiante 2

DESTREZAS FORMULA RESULTADO %
- ((conteo progresivo + conteo regresivo)*100)/7
Nu\r?eerrtz)agllon (2.5+2)%100 _ 64,29%
—— =
- ((escritura/4) + (lectura/36))*50
N“’\‘/}i;i‘f'on (§+i) 50— 40,28%
436 _

Hechos Hechos numéricos*20 0
numéricos (4 % 20) = 80,00%
((ordenar nimeros/6) + (descomponer nimeros en U, D, C/4) +

*
Magnitudes + (desc%mp%ner ezn sumas/15))*33.33 4,44%
(g‘l’z‘l’ﬁ) *33.33 =
((p. de cambiol + p. de cambio2 + p. de cambio3 + p. de combinaciponl +
+ p. de cambio4 + p. de combinacion2 + p. de cambio5 + p. de cambio6 + p. de
Problemas cambio7 + p. de combinacién de sumay resta + p. de doble y mitad)*100)/21 57.14%
(2+2+1+240+0+1+2+1+0+1)*100
21 _
(((sumas mentales/7) +(resta mental/2) + (algoritmos de la suma/3) + (algoritmos
) de laresta/3) + (decir el doble o la mitad/1))*100)/5
Operaciones y 44,29%

célculo
(g+%+§+%+2)* 100

5

La tabla 15 indica claramente que el estudiante 2 tiene el mayor porcentaje de aciertos en la
destreza hechos numéricos con un 80,0%, asi como el porcentaje menor es en magnitudes con

un 4,44% de aciertos.
Numeracion Verbal: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante en
conteo progresivo y conteo regresivo. En seguida se indica una tabla con las puntuaciones

méaximas en cada uno.

Tabla 16. Destreza Numeracién Verbal: estudiante 2

Conteo Conteo Total
Progresivo Regresivo
% Aciertos 35,71% 28,57% 64,29%
Puntuacion Maxima 42,86% 57,14% 100,00%
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Los resultados indican que el estudiante presenta mayor dificultad en la parte de conteo
regresivo. Si bien de manera general el estudiante presenta el mayor porcentaje de aciertos en
esta destreza, en la tabla 16 se aprecia que tiene bastante dificultad en lo que se refiere al conteo
regresivo de nimeros, apenas alcanza un 28,57% de un maximo de 57,14%; este estudiante
con discapacidad intelectual leve se saltaba nimeros cuando se le pedia que cuente en forma

regresiva.
Numeracién Visual: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante en
escritura y lectura de nimeros. En seguida se indica una tabla con las puntuaciones maximas

en cada uno.

Tabla 17. Destreza Numeracién Visual: estudiante 2

Escritura Lectura Total
% Aciertos 37,50% 2,78% 40,28%
Puntuacion Méaxima 50,00% 50,00% 100,00%

Los resultados indican que el estudiante presenta mayor dificultad en lo referente a la lectura
de los nimeros, es decir, tiene problemas cuando se le pide que ordene una serie de mayor a

menor 0 Viceversa.
Hechos numéricos: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando
se le pide que conteste de memoria a sumas sencillas de nimeros naturales. En seguida se

indica una tabla con la puntuacion méxima en esta destreza.

Tabla 18. Destreza Hechos Numéricos: estudiante 2

Heghps Total
Numeéricos
% Aciertos 80,00% 80,00%
Puntuacion Maxima 100,00% 100,00%

La tabla 18 indica que el estudiante responde de memoria correctamente sumas sencillas de

numeros naturales, si bien no a todos los ejercicios realizados, pero si a la mayoria.

Magnitudes: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando se le
pide que ordene una serie de nimeros en forma ascendente y descendente, o cuando se le pide
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que descomponga un namero en unidades, decenas y centenas, asi como en la suma de otros

dos. En seguida se indica una tabla con la puntuacién maxima en esta destreza.

Tabla 19. Destreza Magnitudes: estudiante 2

O,rdenar Descomponer  Descomponer Total
NUmeros enU, D, C. en Suma
% Aciertos 0,00% 0,00% 4,44% 4,44%
Puntuacion Maxima 33,33% 33,33% 33,33% 100,00%

Los resultados indican que el estudiante no puede ordenar en forma ascendente y descendente,

ni descomponer nimeros en unidades, decenas y centenas.
Problemas: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando se le
pide que realice problemas sencillos de sumas y restas o una combinacion de ellos. En seguida

se indica una tabla con la puntuacion maxima en esta destreza.

Tabla 20. Destreza Problemas: estudiante 2

Problemas Problemas Problemas
L . Total
suma y resta combinacion  doble y mitad
% Aciertos 52,38% 0,00% 4,76% 57,14%
Puntuacion Maxima 85,71% 9,52% 4,76% 100,00%

Los resultados indican que el estudiante no puede combinar operaciones de suma y resta en
problemas que se le planteen, del mismo modo, presenta una ligera dificultad al realizar

operaciones de suma y resta aplicada a problemas.
Operaciones y calculo: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante
cuando se le pide que realice sumas y restas sencillas y aplique el concepto de doble y mitad.

En seguida se indica una tabla con la puntuacion maxima en esta destreza.

Tabla 21. Destreza Operaciones y Célculo: estudiante 2

Sumas Restas Algoritmo  Algoritmo Doble
y Total
mentales mentales suma resta ;
mitad
% Aciertos 14,29% 10,00% 13,33% 6,67% 0,00% 44,29%

Puntuacion Méaxima 20,00% 20,00%  20,00% 20,00% 20,00% 100,00%
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La tabla 21 indica que el total de aciertos en la destreza de operaciones y célculo alcanzado por
el estudiante es del 44,29%. En general, el resultado significa que este estudiante con
discapacidad intelectual leve no puede realizar operaciones y calculos mentales, o si los realiza,

el resultado es erréneo.

Tabla 22. Porcentaje de aciertos por destrezas del estudiante 2

NUm. NUm. Hechos Maanitudes  Problemas Operaciones
Verbal Visual NUMEricos g y Calculo
% Aciertos 64,29% 40,28% 80,00% 4,44% 57,14% 44,29%

P. Maxima 10,00%  100,00%  100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

2.2.1.3 Estudiante 3

A continuacion se presenta la tabla con la aplicacion de las férmulas para ver el porcentaje de
aciertos del tercer estudiante en cada una de las destrezas. El procedimiento seguido y los
resultados que se obtuvieron en la evaluacion se encuentran en los anexos 14 y 17

respectivamente.

Tabla 23. Formulas para el andlisis de resultados del estudiante 3

DESTREZAS FORMULA RESULTADO %
- ((conteo progresivo + conteo regresivo)*100)/7
NU\"?::S;'O” (3+35)%100 _ 92,86%
— =
L ((escritura/4) + (lectura/36))*50
el (f + E) $50 = 68,05%
436 _
n Hni?érr]i(::i)s Hechos numéricos*20 80,00%
. (4%20) =
((ordenar nimeros/6) + (descomponer nimeros en U, D, C/4) +
Magnitudes + (descoomp%nerler; sumas/15))*33.33 24.44%
(E+Z+E) *33.33 =
((p. de cambiol + p. de cambio2 + p. de cambio3 + p. de combinaciponl +
+ p. de cambio4 + p. de combinacién2 + p. de cambio5 + p. de cambio6 + p. de
Problemas cambio7 + p. de combinacién de suma y resta + p. de doble y mitad)*100)/21 71,43%
(2+2+0+2+24+2+1+2+1+0+1)%100
21 _
(((sumas mentales/7) +(resta mental/2) + (algoritmos de la suma/3) + (algoritmos de
; la resta/3) + (decir el doble o la mitad/1))*100)/5
Opir;(élﬂnes y 4 0,2, 1 1 51,43%
ulo (7+7+35+3+7)*100
3 =

A continuacion se presenta un analisis de qué items abarca cada una de las destrezas indicadas

anteriormente y en cudles tiene mayor dificultad el estudiante.
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Numeracién Verbal: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante en

conteo progresivo y conteo regresivo.

Tabla 24. Destreza Numeracién Verbal: estudiante 3

Conteo Conteo Total
Progresivo Regresivo
% Aciertos 42,86% 50,00% 92,86%
Puntuacion Maxima 42,86% 57,14% 100,00%

Los resultados indican que este estudiante con discapacidad intelectual leve no presenta mayor

dificultad en lo que se refiere a numeracion verbal.
Numeracién Visual: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante en
escritura y lectura de nimeros. En seguida se indica una tabla con las puntuaciones maximas

en cada uno.

Tabla 25. Destreza Numeracién Visual: estudiante 3

Escritura Lectura Total
% Aciertos 50,00% 18,06% 68,06%
Puntuacion Méaxima 50,00% 50,00% 100,00%

Los resultados indican que el estudiante presenta mayor dificultad en lo referente a la lectura
de los nimeros, es decir, tiene problemas cuando se le pide que ordene una serie de mayor a

menor o viceversa.
Hechos numéricos: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando
se le pide que conteste de memoria a sumas sencillas de nimeros naturales. En seguida se

indica una tabla con la puntuacion maxima en esta destreza.

Tabla 26. Destreza Hechos Numéricos: estudiante 3

Escritura Total
% Aciertos 80,00% 80,00%
Puntuacion Méaxima 100,00% 100,00%
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La tabla 26 indica que el total de aciertos en la destreza de hechos numéricos alcanzado por el
estudiante es del 80%. Esto significa que el estudiante responde de memoria correctamente
sumas sencillas de nimeros naturales, si bien no a todos los ejercicios realizados, pero si a la

mayoria.

Magnitudes: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando se le
pide que ordene una serie de numeros en forma ascendente y descendente, o cuando se le pide
que descomponga un namero en unidades, decenas y centenas, asi como en la suma de otros

dos. En seguida se indica una tabla con la puntuacién méxima en esta destreza.

Tabla 27. Destreza Magnitudes: estudiante 3

O,rdenar Descomponer  Descomponer Total
NUmeros enU, D, C. en Suma
% Aciertos 0,00% 0,00% 24,44% 24,44%
Puntuacion Maxima 33,33% 33,33% 33,33% 100,00%

Los resultados indican que el estudiante no puede ordenar en forma ascendente y descendente,

ni descomponer nimeros en unidades, decenas y centenas.
Problemas: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante cuando se le
pide que realice problemas sencillos de sumas y restas o una combinacion de ellos. En seguida

se indica una tabla con la puntuacion maxima en esta destreza.

Tabla 28. Destreza Problemas: estudiante 3

Problemas Problemas Problemas
L . Total
suma y resta combinacion  doble y mitad
% Aciertos 66,67% 0,00% 4,76% 71,43%
Puntuacion Maxima 85,71% 9,52% 4,76% 100,00%

Los resultados indican que el estudiante no puede combinar operaciones de suma y resta en
problemas que se le planteen, del mismo modo, presenta una ligera dificultad al realizar

operaciones de suma y resta aplicada a problemas.

Operaciones y calculo: esta destreza se mide a partir de los aciertos que tenga el estudiante
cuando se le pide que realice sumas y restas sencillas y aplique el concepto de doble y mitad.

En seguida se indica una tabla con la puntuacion maxima en esta destreza.
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Tabla 29. Destreza Operaciones y Célculo: estudiante 3
Sumas Restas Algoritmo  Algoritmo Doble
y Total
mentales  mentales suma resta ;
mitad
% Aciertos 11,43% 0,00% 13,33% 6,67% 20,00% 51,43%

Puntuacion Maxima 20,00% 20,00%  20,00% 20,00% 20,00% 100,00%

La tabla 29 indica que el total de aciertos en la destreza de operaciones y célculo alcanzado por
el estudiante es del 51,43%. En general, el resultado significa que este estudiante con
discapacidad intelectual leve puede realizar operaciones y calculos mentales con cierta
dificultad.

Tabla 30. Porcentaje de aciertos por destrezas del estudiante 3

Num. N.ﬂm' Hegh_os Magnitudes Problemas Opergciones
Verbal Visual NUMEricos y Calculo
% Aciertos 92,86% 68,06% 80,00% 24,44% 71,43% 51,43%
P. Maxima 10,00%  100,00%  100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

2.2.1.4 Comparacion de los resultados de los tres estudiantes en cada destreza

A continuacion se presenta una tabla comparativa de los resultados obtenidos por los tres

estudiantes en cada una de las destrezas evaluadas:

Tabla 31. Comparacion de los resultados de los tres estudiantes

Ndm. N.um' Hegh_os Magnitudes Problemas Opergciones
Verbal Visual  numeéricos y Calculo
Estudiante 1 78,567%  63,89%  70,00% 25,55% 52,38% 46,43%
Estudiante 2 64,29%  40,28%  80,00% 4,44% 57,14% 44,29%
Estudiante 3 92,86%  68,06%  80,00% 24,44% 71,43% 51,43%

La tabla 31 permite concluir, con respecto al anélisis de la primera etapa, en lo siguiente:

» Los 3 estudiantes con discapacidad intelectual leve no dominan en su totalidad las seis

destrezas evaluadas.
> Presentan mayor dificultad en la destreza de magnitudes, la misma que se refiere a ordenar

numeros en forma ascendente y descendente, descomponer numeros en unidades, decenas

y centenas y la descomposicion de un nimero en la suma de otros dos.
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> Al no poder ordenar una serie de nimeros correctamente, esto lleva a que los tres
estudiantes presenten dificultad en la lectura de numeros, lo cual se refleja en la destreza

de numeracion visual.

> Por otra parte, la tabla también indica que estos estudiantes tienen dificultad al momento
de realizar operaciones y calculos de sumas y restas. Presentan bastante dificultad al

realizar calculos mentales, se ayudan de los dedos o necesariamente requieren de un lapiz

y papel.

> Tienen dificultad al combinar la suma y la resta y aplicar estas operaciones en problemas.

2.2.2 SEGUNDA ETAPA: Andlisis de las dificultades especificas de los estudiantes con

discapacidad intelectual leve en el aprendizaje de nUmeros enteros

En esta etapa se realizaron cinco pruebas a cada estudiante, una por cada destreza en lo
referente a nimeros enteros, para asi determinar cuales son las dificultades especificas que

tienen estos estudiantes con discapacidad intelectual leve. Las destrezas evaluadas fueron:

Leer y escribir nimeros enteros.
Ubicar numeros enteros en la recta numérica.
Identificar el valor absoluto y el opuesto de un numero entero en la recta numérica.

Ordenar y comparar nlmeros enteros.

vV V V V V

Resolver sumas con nimeros enteros.

A continuacion se presenta el analisis de los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve.

2.2.2.1 Andlisis de resultados de los tres estudiantes

En seguida se muestra las tablas con la aplicacion de las formulas para ver el porcentaje de
aciertos de los tres estudiantes en cada una de las cinco destrezas. Los resultados que se
obtuvieron en las evaluaciones y permiten realizar los célculos de las tablas 32, 33 y 34 se

encuentran en los anexos 18, 19 y 20 respectivamente.
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Tabla 32. Formulas e indicadores para el analisis de resultados: Estudiante 1

DESTREZAS FORMULA E INDICADORES RESULTADO %
((analiza gréficos relacionados con nimeros enteros/26) + (identifica nGmeros
Leer y escribir enteros/16) + (resuelve problemas con nimeros enteros/7))*33,334 \
ndmeros enteros 9 2 1 20,47%
(26+16+7)*33’334_
((escribe numeros enteros en la recta numérica/47) + (ubica ndmeros enteros en
Ubicar nimeros la recta numérica /45))*50
enteros en la recta 18,18%
numérica (15 + 2 ) $50 =
47 " 45 _
((identifica las caracteristicas del opuesto de un entero/8) + (ubica en la recta
Identificar el valor numé_rica el nimero y su opuesto/gl) + (determina el opuesto de un num_erolg) +
absoluto y el opuesto (escribe el valor absoluto de un nimero/12) + (resuelve problemas relacionados
de un NAMero entero con el valor absoluto y el opuesto/5))*20 14,59%

en la recta numérica 1 5 0

2 1
(8+21+9+12+5)*20_
((identifica el nimero entero que es el mayor/15) + (compara nimeros enteros
con los signos <, >, =/24) + (escribe nimeros en orden ascendente y
descendente/7) + (ejemplifica expresiones de nimeros enteros/6) + (resuelve
Ordenar y comparar

. problemas a través de las relaciones de orden de los enteros/3))*20 14,33%
ndmeros enteros

2 10 0 1 O 20
(15+24+7+6+3)* -
((realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica/4) + (escribe en

nUmeros adiciones que se encuentran graficados en la recta numérica/4) +

(realiza sumas de nimeros enteros del mismo signo/29) + (aplica la ley de
signos/4) + (realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo/28) + (aplica la
Resolver sumas con prop?ed.ad conmutativa en !a suma de nimeros e_nterqs{B) + (aplica la propiedad

NGMeros enteros asociativa en la suma de nimeros enteros/3) + (identifica el elemento neutro en 12,50%
la suma con nimeros enteros/3))*12.5

(0+0+0+0+0+0+0+3) 12,5
—_—t -t —F+—-F+—F—=—F—=—+-—-]* =
4 4 29 4 28 3 3 3 ’
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Tabla 33. Formulas e indicadores para el analisis de resultados: Estudiante 2

DESTREZAS FORMULA E INDICADORES RESULTADO %

((analiza gréficos relacionados con nimeros enteros/26) + (identifica nGmeros
enteros/16) + (resuelve problemas con nimeros enteros/7))*33,334
Leer y escribir

nGmeros enteros ( 7 + 7 + 0) ©33334 = 23,56%
26 16 7 T
((escribe numeros enteros en la recta numérica/47) + (ubica nimeros enteros en
. , la recta numérica /45))*50
Ubicar numeros
enteros en la recta 14 9 24,89%
numérica (47 + 45) %50 =
((identifica las caracteristicas del opuesto de un entero/8) + (ubica en la recta
numérica el nimero y su opuesto/21) + (determina el opuesto de un ndmero/9) +
Identificar el valor (escribe el valor absoluto de un nimero/12) + (resuelve problemas relacionados
absoluto y el opuesto con el valor absoluto y el opuesto/5))*20 39.06%
. s (]
de un nimero entero
en la recta numérica (§+i+z+i+§)*20_
8 21 9 12 5 -
((identifica el nimero entero que es el mayor/15) + (compara nimeros enteros
con los signos <, >, =/24) + (escribe nimeros en orden ascendente y
descendente/7) + (ejemplifica expresiones de nimeros enteros/6) + (resuelve
Ordenar y comparar problemas a través de las relaciones de orden de los enteros/3))*20 24.50%
ndmeros enteros '
4 7 0 2 1
(15+24+7+6+3)*20_

((realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica/4) + (escribe en
numeros adiciones que se encuentran graficados en la recta numérica/4) +
(realiza sumas de nimeros enteros del mismo signo/29) + (aplica la ley de
signos/4) + (realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo/28) + (aplica la
propiedad conmutativa en la suma de nidmeros enteros/3) + (aplica la propiedad
asociativa en la suma de nimeros enteros/3) + (identifica el elemento neutro en 13,36%
la suma con nimeros enteros/3))*12.5

Resolver sumas con
nlmeros enteros

(0+0+2+0+0+0+0+3) 12,5
— - —_— _ —_— —_ -_— — | * =
4 4 29 4 28 3 3 3 ’
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Tabla 34. Formulas e indicadores para el analisis de resultados: Estudiante 3

Destrezas Férmula e indicadores RESULTADO %

((analiza gréficos relacionados con nimeros enteros/26) + (identifica nGmeros

_ enteros/16) + (resuelve problemas con nimeros enteros/7))*33,334
Leery escribir

nameros enteros 40.36%
(15 ! 4) 33,334 =
26 "1 7)) =
((escribe numeros enteros en la recta numérica/47) + (ubica nimeros enteros en
Ubicar nimeros la recta numérica /45))*50
enteros en la recta 29,88%
numeérica (26 . 2 ) «50 =
47 " 45 _

identifica las caracteristicas del opuesto de un entero/8) + (ubica en la recta
dentifica | teristicas del opuesto d tero/8 b la rect
Identificar el valor numérica el nimero y su opuesto/21) + (determina el opuesto de un nimero/9) +
absoluto v el opuesto (escribe el valor absoluto de un nimero/12) + (resuelve problemas relacionados
de un n0r¥19ro gntero con el valor absoluto y el opuesto/5))*20 30,38%

en la recta numérica 6 6 0 1

2
b — 4 —+4+—+=)%20=
(8+21+9+12+5)* 0
identifica el nimero entero que es el mayor/15) + (compara nimeros enteros
dentifica el 1t | /15 t
con los signos <, >, =/24) + (escribe nimeros en orden ascendente y
Ordenar v comparar descendente/7) + (ejemplifica expresiones de nimeros enteros/6) + (resuelve
nL’Jmergs enterios problemas a través de las relaciones de orden de los enteros/3))*20 32,67%

7 12 0 4 0 20
(15+24+7+6+3)* -
((realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica/4) + (escribe en
nimeros adiciones que se encuentran graficados en la recta numérica/4) +
(realiza sumas de nimeros enteros del mismo signo/29) + (aplica la ley de
signos/4) + (realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo/28) + (aplica la
Resolver sumas con propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros/3) + (aplica la propiedad 26.83%
ndmeros enteros asociativa en la suma de nimeros enteros/3) + (identifica el elemento neutro en '
la suma con nimeros enteros/3))*12.5

(2+0+7+0+2+3+1+0) 12,5
—_—t -t —F+—-F+—F—=—F—=—+-—-]* =
4 4 29 4 28 3 3 3 .
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Tabla 35. Comparacion de los resultados de los tres estudiantes

Destrezal Destreza?2 Destreza3 Destreza4 Destreza5s

Estudiante 1 20,47% 18,18% 14,59% 14,33% 12,50%
Estudiante 2 23,56% 24,89% 39,06% 24,50% 13,36%
Estudiante 3 40,36% 29,88% 30,38% 32,67% 26,83%

Lo que muestra claramente la tabla 35 es que los estudiantes con discapacidad intelectual leve
presentan dificultad en las cinco destrezas evaluadas sobre numeros enteros, ya que los
porcentajes son muy bajos. Esto se puede explicar, en parte, por los bajos porcentajes de
aciertos obtenidos por los estudiantes en las destrezas evaluadas para conocer la competencia
curricular en matematicas obtenida en los curso de la bésica inferior.

A continuacion se presenta un andlisis conjunto de cada una de las destrezas indicadas en la
tabla 35 con el objetivo de determinar en qué indicadores de logro presentan mayor dificultad

los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve.

Destreza 1. Leer y escribir nUmeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza son:
> El estudiante analiza graficos relacionados con numeros enteros (indicador 1)
> El estudiante identifica numeros enteros (indicador 2)

> El estudiante resuelve problemas con nimeros enteros (indicador 3)

Tabla 36. Indicadores de logro de la destreza 1

Indicadores de logro de la destreza leer y escribir nimeros enteros

Indicador 1 Indicador 2  Indicador 3 Total
Estudiante 1 11,54% 4,17% 4,76% 20,47%
Estudiante 2 8,97% 14,58% 0,00% 23,56%
Estudiante 3 19,23% 2,08% 19,05% 40,36%
P. Maxima 33,33% 33,33% 33,33% 100,00%

La tabla muestra que los tres estudiantes tienen dificultades en los tres indicadores de logro de
la primera destreza. Es decir, por ejemplo, si se les presentan imagenes con termoémetros que
muestran la temperatura de diferentes lugares, los estudiantes tienen dificultad para identificar
las temperaturas que estan bajo cero, es decir, nimeros enteros negativos. En este indicador
alcanzan apenas un 11.54%, 8.97% y 19.23% de 33,33% de aciertos, respectivamente. A estos

estudiantes se les presento la siguiente imagen (ver anexo 7):
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Imagen 1. Temperaturas en algunos lugares

Los dos estudiantes, por ejemplo, cuando se les pide que escriban la temperatura en
Groenlandia, ellos escriben 10 en lugar de -10 como indica el termdmetro; es decir, la dificultad
especifica de estos estudiantes con discapacidad intelectual leve es que ignoran el signo
menos. Esta situacion tambien se ve reflejada cuando se analizaron las preguntas 2, 3, 8 y 10
de la prueba de la primera destreza que la encontramos en el anexo 7.

Con respecto al indicador 2, los estudiantes alcanzan apenas un 4.17%, 14.58% y 2.08%
respectivamente, de aciertos de un maximo de 33,33%, es decir presentan bastante dificultad
en identificar nimeros enteros. Esta situacion se ve reflejada en las preguntas 4, 5y 9 de la
evaluacion de la primera destreza. Por ejemplo, si a los estudiantes se les pide que representen
con numeros enteros la siguiente situacion: “Luis trabaja en el segundo s6tano”, ellos escriben
2 en lugar de -2, o si se les indica que “+5 significa 5 grados sobre cero”, los estudiantes no
identifican que -5 significa “5 grados bajo cero”; del mismo modo, dada una lectura en la que
aparecen numeros enteros y fraccionarios, no identifican a los enteros, o solo lo hacen a los
positivos. La dificultad especifica que aqui presentan los estudiantes es que se confunden en
que “subir es aumentar” o “bajar, bajo cero, perdio dinero, subsuelo, es quitar” y se debe

representar con nimeros enteros negativos.

Finalmente, en el indicador 3 alcanzan un 4.76%, 0% y 19.05% de aciertos respectivamente,
de un maximo de 33,33%, es decir, estos estudiantes presentan dificultad en la resolucién de
problemas con numeros enteros, situacion reflejada en las preguntas 6 y 7 de la evaluacion de
la destreza 1. Por ejemplo, si se les plantea el siguiente problema: “estdbamos a 4 °C y la
temperatura bajo 5 °C, ;cudl es la temperatura actual?”, los estudiantes no comprenden que
debe restar y que el resultado es -1 0 1 °C bajo cero. La dificultad especifica que presentan en
este caso los estudiantes es la identificacion de numero con cantidad, lo cual dificulta la

generalizacion de las operaciones aritméticas y de orden.
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Destreza 2. Ubicar numeros enteros en la recta numérica: los indicadores de logro de esta

destreza son:

> Escribe numeros enteros en la recta numérica (indicador 1).

» Ubica nimeros enteros en la recta numérica (indicador 2).

Tabla 37. Indicadores de logro de la destreza 2

Indicadores de logro de la destreza ubicar niUmeros enteros en la recta numérica

Indicador 1 Indicador 2 Total
Estudiante 1 15,96% 2,22% 18,18%
Estudiante 2 14,89% 10,00% 24,89%
Estudiante 3 27,66% 2,22% 29,88%
P. Méaxima 50,00% 50,00% 100,00%

La tabla 37 indica claramente que los estudiantes tienen bastante dificultad al momento de
ubicar y escribir nimeros enteros en la recta numerica. Con respecto al indicador 1, alcanzan
apenas un 15.96%, 14.89% y 27.66% de aciertos respectivamente, de un maximo de 50%, esta
situacion se la puede evidenciar al evaluar las preguntas 1, 4, 5y 6 de la prueba aplicada a los
estudiantes y que aparece en el anexo 8. Es decir, dados ciertos numeros enteros, los estudiantes
Unicamente tienen que escribirlos en la recta numérica; sin embargo, no logran hacerlo
correctamente. La dificultad especifica que presentan los estudiantes con discapacidad
intelectual leve es que ignoran el signo al escribir los numeros enteros en la recta, en los
positivos no escriben el signo “+” ni en los negativos el signo “-“. Por ejemplo, se les pidio que

escribieran los numeros -5, 0 y +5 en la recta e hicieron lo siguiente:

Imagen 2. Respuesta de los estudiantes

Por otra parte, en la imagen 2 se aprecia que los estudiantes no pueden ubicar nimeros enteros
en la recta numérica, situacion evidenciada en las preguntas 2, 3, 7, 8, 9 y 10 de la evaluacion
de la destreza 2. En este indicador alcanzan un 2.22%, 10% y 2.22% de aciertos
respectivamente, de un maximo de 50%. La dificultad que presentan es que no asimilan que
los nimeros enteros negativos estan a la izquierda del cero y deben escribirse con el signo

[I3IK13

menos “-“, para el caso de los enteros positivos no presentan mayor inconveniente cuando se
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los trata por separado, es decir, cuando hablamos de los nimeros naturales. Estos estudiantes
con discapacidad intelectual leve, dada una serie de nimeros enteros, no determinan qué

nimero esta mas cerca o lejos del cero.

Destreza 3. Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la recta

numeérica: los indicadores de logro de esta destreza son:

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero (indicador 1).
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto (indicador 2).
Determina el opuesto de un nimero (indicador 3).

Escribe el valor absoluto de un nimero (indicador 4).

V V V VYV VY

Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto (indicador 5).

Tabla 38. Indicadores de logro de la destreza 3
Indicadores de logro de la destreza identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero

entero en la recta numérica

Indicador 1  Indicador 2 Indicador 3 Indicador4 Indicador5 Total

Estudiante 1 2,50% 4,76% 0,00% 3,33% 4,00% 14,60%
Estudiante 2 15,00% 0,95% 4,44% 6,67% 12,00% 39,06%
Estudiante 3 15,00% 5,71% 0,00% 1,67% 8,00% 30,38%
P. Maxima 20,00% 20,00% 20,00% 20,00% 20,00% 100,0%

La tabla 38 indica que los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve presentan dificultad

en identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la recta numérica.

De los tres estudiantes, dos de ellos estan proximos a alcanzar el total de aciertos en el indicador
1 que se refiere a identificar las caracteristicas del opuesto de un nimero entero; sin embargo,
en los indicadores restantes, los estudiantes presentan bastante dificultad, ya que los

porcentajes de aciertos son bajos si comparamos con los maximos que deberian alcanzar.
Con respecto al indicador 2, el estudiante ubica en la recta numérica el niUmero y su opuesto,

la tabla 38 muestra claramente que el porcentaje maximo de aciertos es del 20%, no obstante,

los estudiantes alcanzan apenas un 4.76%, 0.95% y 5.71% respectivamente.
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porcentajes de aciertos alcanzados son bajos (4.44%), inclusive nulos, lo que refleja una falta

de conocimiento significativa.

Los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve tienen dificultad al escribir el valor
absoluto de un numero, situacién que se ve reflejada en los bajos porcentajes de aciertos
alcanzados. En la tabla 38 se observa que alcanzan apenas un 3.33%, 6.67% y 1.67%

respectivamente, en el indicador 4 de un méaximo de 20%.

Las dificultades especificadas hasta el momento, dan lugar a que los estudiantes no puedan
resolver problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto de un ndmero. Los

porcentajes de aciertos en este indicador son 4%, 12% y 8%, respectivamente.

Destreza 4. Ordenar y comparar numeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza
son:

Identifica el nimero entero que es el mayor (indicador 1).

Compara numeros enteros con los signos <, >, = (indicador 2).

Escribe numeros en orden ascendente y descendente (indicador 3).

Ejemplifica expresiones de nimeros enteros (indicador 4).

vV V V V VY

Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros (indicador 5).

Los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve, segun el anélisis realizado en la primera
etapa de la presente investigacion, tienen bastante dificultad al momento de ordenar series de
nameros naturales, los porcentajes de aciertos al respecto fueron bajos en los tres casos. Esta
situacion se hace presente nuevamente, mas aun al tratarse ya no solo de ordenar nimeros

naturales, sino cuando intervienen ya los nUmeros negativos.

Tabla 39. Indicadores de logro de la destreza 4

Indicadores de logro de la destreza ordenar y comparar nimeros enteros

Indicador 1  Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 Indicador5 Total

Estudiante 1 2,67% 8,33% 0,00% 3,33% 0,00% 14,33%
Estudiante 2 5,33% 5,83% 0,00% 6,67% 6,67% 24,50%
Estudiante 3 9,33% 10,00% 0,00% 13,33% 0,00% 32,67%
P. Maxima 20,00% 20,00% 20,00% 20,00% 20,00% 100,0%
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La tabla 39 muestra porcentajes de aciertos muy bajos en esta destreza, 14.33%, 24.50% y
32.67% respectivamente. Si se analiza el indicador 1 de esta destreza, se observa que los
porcentajes de aciertos de los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve son 2.67%,
5.33% y 9.33% respectivamente, lo cual deja claro que los estudiantes tienen dificultad en
determinar cual es el mayor dados dos nimeros enteros. Del mismo modo, los estudiantes
tienen dificultad al comparar numeros enteros utilizando los signos <, > o0 =, situacién que se

ve reflejada por los bajos porcentajes de aciertos en el indicador 2.

La tabla 39 muestra los porcentajes de aciertos en el indicador 3, que se refiere a la escritura
de numeros enteros en orden ascendente y descendente, de hecho, son nulos de un méaximo del
20%. Del mismo modo, si se observan los porcentajes de aciertos en los indicadores 4 y 5 son
muy bajos, lo cual permite decir que los tres estudiantes tienen dificultad al ejemplificar
expresiones de nimeros enteros y en la resolucion de problemas a través de las relaciones de

orden de los enteros.

Destreza 5. Resolver sumas con nimeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza

son:

Y

Realiza adiciones de numeros enteros en la recta numérica (indicador 1).

Y

Escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficadas en una recta numérica
(indicador 2).

Realiza sumas de numeros enteros del mismo signo (indicador 3).

Aplica la ley de signos (indicador 4).

Realiza sumas de numeros enteros de distinto signo (indicador 5).

Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros (indicador 6).

Aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros (indicador 7).

YV V. V V V V

Identifica el elemento neutro en la suma con nimeros enteros (indicador 8).

Finalmente, la tabla 40 indica los porcentajes de aciertos de los tres estudiantes con
discapacidad intelectual leve en la destreza de resolver sumas con nimeros enteros. Los tres
estudiantes presentan bastante dificultad al momento de realizar una suma con ndmeros
enteros, casi todos los porcentajes de aciertos son 0% en la tabla 40. En el Unico indicador en
el que aciertan es cuando se les pide que identifiquen el elemento neutro en una suma con

enteros.
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Los estudiantes tienen dificultad al realizar adiciones de niimeros enteros en la recta numérica,

al escribir en nimeros adiciones que se encuentran graficadas en una recta numérica, al realizar
sumas de enteros del mismo signo, al aplicar la ley de signos, al realizar sumas de enteros de

distinto signo, al aplicar la propiedad conmutativa y asociativa en la suma de enteros.

Para que los estudiantes puedan realizar correctamente la suma con numeros enteros, es
necesario que antes dominen todas las destrezas que comprenden dicho tema, para asi evitar

dificultades al realizar las distintas operaciones.

m T IR R mr
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Tabla 40. Indicadores de logro de la destreza 5

Indicadores de logro de la destreza resolver sumas con nUmeros enteros

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 Indicador5 Indicador 6 Indicador 7 Indicador8 Total

Estudiante 1 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 12,50% 12,50%
Estudiante 2 0,00% 0,00% 0,86% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 12,50% 13,36%
Estudiante 3 6,25% 0,00% 3,02% 0,00% 0,89% 12,50% 4,17% 0,00% 26,83%
P. Maxima 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 100,0%
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Los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve presentan dificultades en lo que respecta
a la competencia curricular en matematicas adquirida en la basica inferior, asi como también
se evidencia que tienen bastante dificultad en todas las destrezas que comprenden el tema de
los nimeros enteros; sin embargo, con toda la base tedrica presentada en el Capitulo | se
pretende elaborar una propuesta de las adaptaciones de acceso y curriculares a ser aplicadas en
las clases con los estudiantes con discapacidad intelectual leve, lo cual les permita superar las
dificultades especificas en el aprendizaje de la suma con nimeros enteros. En este sentido, en
el siguiente capitulo se desarrollaran las adaptaciones de acceso y curriculares, se elaboraran
las planificaciones de clase respectivas para trabajar en las aulas de clase con los estudiantes
con discapacidad intelectual leve aplicando las respectivas adaptaciones curriculares por
destreza con el objetivo de reforzar sus conocimientos a partir de la utilizacion de material
concreto. Finalmente, se llevara a cabo la fase tres de la investigacion, la cual consiste en
evaluar nuevamente la competencia curricular en matematicas en el tema de ndmeros enteros
luego de aplicadas las adaptaciones curriculares, para lo cual se utilizaran los mismos

instrumentos de la segunda etapa de la fase uno.
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CAPITULO 111

ELABORACION DEL DIAC Y LAS ADAPTACIONES CURRICULARES,
APLICACION Y RESULTADOS

En el capitulo | se dieron a conocer las adaptaciones de acceso al curriculo y las adaptaciones
curriculares, dentro de estas Ultimas se diferencian las no significativas y las significativas.
También se describid lo que es y para qué sirve el Documento Individual de Adaptacion
Curricular (DIAC). En el capitulo Il se identificaron las dificultades especificas que
presentaron los estudiantes con discapacidad intelectual leve en la suma con nimeros enteros;
por lo tanto, en el presente capitulo se elaborara el DIAC para cada uno de los estudiantes y se
expondran cudles son las adaptaciones de acceso al curriculo, asi como también cuales son las
adaptaciones curriculares significativas y no significativas para dar solucion a las dificultades
detectadas. Este capitulo terminara con los resultados obtenidos luego de la aplicacién de las

adaptaciones de acceso y curriculares a los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve.

3.1 DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACIONES CURRICULARES (DIAC)

En el Acuerdo Ministerial N° 0295-13 de la Normativa referente a la atencion a los estudiantes
con necesidades educativas especiales en establecimientos de educacion ordinaria o en
instituciones educativas especializadas, el articulo 17 establece que para las adaptaciones
curriculares los establecimientos educativos se basaran en el Documento Individual de
Adaptaciones Curriculares (DIAC), mismo que sera elaborado por las Unidades de Apoyo a la
Inclusion (UDAI) en base al proceso de evaluacion y tratamiento psicopedagdgico que necesite
cada estudiante. Al respecto, en la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero no se dispone
de los DIAC para cada uno de los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve que
participan en esta investigacion, por lo tanto, a continuacion se presentan los DIAC elaborados
para cada estudiante en base al formato establecido por el Ministerio de Educacion (ver Anexo
24), los informes psicopedagdgicos emitidos por la Unidad de Apoyo a la Inclusion (UDAI) y
los resultados obtenidos en la fase diagnostica de la presente investigacion.

3.1.1 Componentes del DIAC

Sandra Juca Faican. 116



ol
[
§ "’,‘;"““’n

Capitulo 111: Adaptaciones Curriculares

ISR LS .

El modelo del DIAC establecido por el Ministerio de Educacién del Ecuador es el que se utiliza

en esta investigacion y consta de los siguientes componentes:

SAREEI A

Datos de identificacion del estudiante.

Datos de identificacion del centro.

Fecha de elaboracion y duracion prevista.

Profesionales implicados en la realizacion del documento de adaptacion curricular.
Sintesis de la informacidn contenida en el informe psicopedagdgico.
5.1 Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante.
5.2 Antecedentes familiares.

5.3 Historia escolar.

5.4 Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual.

5.5 Datos y aspectos importantes del contexto familiar.

5.6 Datos y aspectos relevantes del contexto social.

5.7 Identificacion de las necesidades educativas.

Adaptaciones de acceso al curriculo.

6.1 Recursos técnicos.

6.2 Intervencion de profesionales especializados docentes y no docentes.
Adaptacién curricular.

7.1 Competencia curricular.

7.2 Propuesta curricular adaptada.

7.3 Propuesta curricular adaptada por bloques.

7.4 Metodologia.

7.5 Recursos.

7.6 Criterios de evaluacion.

7.7 Resultados finales.

Se elabor6 un DIAC para cada estudiante con discapacidad intelectual leve. Para poder

completar toda la informacion que exige de dicho documento, se realiz6 una entrevista personal

con cada representante legal (ver modelo en Anexo 25), con el objetivo de obtener la

informacion pertinente para los siguientes campos:

» Datos de identificacion del estudiante (1)

> Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante (5.1)

SsTETE e T
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Antecedentes familiares (5.2)
Historia escolar (5.3)

2
>
>
» Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual (5.4)
» Datos y aspectos importantes del contexto familiar (5.5)

>

Datos y aspectos relevantes del contexto social (5.6)

Las entrevistas a los representantes de cada estudiante se encuentran en los Anexos 26, 27 y 28
respectivamente. Para el campo 5.4 se tom6 como referencia, también, la informacién
proporcionada por la Coordinadora del DECE de la institucion educativa y el docente de la
asignatura de matematicas de cada estudiante, ya que esta investigacion esta enfocada en el

area de matematicas.

Para los componentes 5 y 5.7, sintesis de la informacion contenida en el informe
psicopedagogico e identificacion de las necesidades educativas, la informacion se la obtuvo
de la apreciacion diagndstica que consta en el informe emitido por la UDAI para cada uno de
los estudiantes con discapacidad intelectual leve, dichos informes reposan en el DECE de la

institucién educativa.

En el componente 5.3, historia escolar, se requiere determinar si el aprendizaje de cada
estudiante es visual, auditivo o kinestésico, asi como también se debe establecer el tipo de
inteligencia. Para determinar el estilo de aprendizaje de cada uno de los estudiantes con
discapacidad intelectual leve se les aplico el test de Lynn O’Brien (ver Anexo 29). Asi mismo,
para determinar el tipo de inteligencia se aplico el test de inteligencias multiples de Howard
Gardner (ver Anexo 33). Se pueden apreciar los test aplicados a los tres estudiantes en los
anexos 30, 31 y 32 acerca del estilo de aprendizaje; y en los anexos 34, 35y 36 sobre el tipo

de inteligencia.

3.1.2 Documento Individual de Adaptacion Curricular (DIAC) para los estudiantes
con discapacidad intelectual leve

En la elaboracion de los DIAC se omiten los nombres de los estudiantes que de aqui en edelante
se identificaran como estudiante 1, estudiante 2 y estudiante 3, del mismo modo se omiten los
nombres de los representantes legales y de los docentes que colaboraron con la informacion en

esta investigacion.
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1. DATOS DE IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE

Padre / Tutor Legal:

ISe omite por compromiso de confidencialidad

Nombres: ESTUDIANTE 1

IApellidos: Se omite

Edad: 16 ANOS

Fecha y Lugar de Nacimiento: Cuenca, 05 de abril de 2001

NuUmero Hermanos: 3

Lugar que ocupa: PRIMERO

Madre / Tutor Legal:

Se omite

Domicilio: IAbelardo J. Andrade y calle del Zaguéan
Ciudad: Cuenca

Provincia: IAzuay

Cadigo Postal:

Teléfono: 4081387

2. DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO

Nombre: Unidad Educativa Francisco Febres Cordero Distrito No.: 1

Direccion:

Hermano Miguel 10-33 y Gran Colombia

Localidad: Cuenca, barrio 9 de Octubre

ICodigo Postal:

Teléfono:

821064

Modalidad:

Diurna, Vespertina y Nocturna

3. FECHA DE ELABORACION Y DURACION PREVISTA

Fecha de elaboracién: 10 de Mayo de 2017

Duracion prevista: un mes o una unidad didactica

Areas / materias objeto de adaptacion curricular

Area — Materia

Area: Ciencias Exactas

Materia: Matematicas

4, PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA REALIZACION DEL DOCUMENTO DE ADAPTACION CURRICULAR

Nombre Funcién
Se omite ICoordinadora del DECE de la institucién, jornada matutina
Se omite Docente de Matematicas del Noveno EGB, afio lectivo 2016 - 2017

Eco. Sandra Juca Faican

Docente de Matematicas de bachillerato y autora del presente trabajo de investigacion

5. SINTESIS DE LA INFORMACION CONTENIDA EN EL INFORME PSICOPEDAGOGICO

El informe psicopedag6gico emitido por la Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusién (UDAI 1) indica la siguiente apreciacion diagndstica del
estudiante al 21 de marzo de 2016:

>  Los resultados en la aplicacién de la escala de inteligencia indican que la capacidad intelectual del estudiante 1 en estos momentos de su
desarrollo, esta en la zona Muy Baja (C.I. 59), en cuanto a capacidades o aptitudes intelectuales segin WISC-1V. Siendo su nivel de|
funcionamiento intelectual correspondiente a Discapacidad Intelectual Leve.

»  Comprension verbal: Muy bajo. Esta capacidad se desarrolla como una funcion de las oportunidades y experiencias educativas formales e
informales, y depende en gran medida de la exposicion del estudiante a los medios de comunicacién.

»  Razonamiento perceptivo: Muy bajo. El indice de razonamiento perceptivo es una medida del razonamiento fluido, el procesamiento
espacial y la integracién visomotora.

T IR IR
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»  Memoria de trabajo: Muy bajo. Es una medida de la memoria a corto plazo y refleja la capacidad para retener temporalmente en la memoria|
cierta informacién. La memoria de trabajo implica atencién, concentracion, control mental y razonamiento.

»  Velocidad de procesamiento: Medio. Evalla la capacidad para explorar, ordenar y discriminar informacién.

»  Ritmo de aprendizaje: Muy lento

»  Estilo de aprendizaje: Dirigido, requiere supervision.

>  Estudiante de Inclusién Educativa.

»  En la prueba de K-BIT: Vocabulario que aprecia habilidades verbales relacionadas con la ensefianza escolar tales como el desarrollo del
lenguaje, comprension de conceptos verbales, informacion bésica y conocimiento de palabras una categoria de Muy Bajo. Matrices que mide
habilidades de caracter No Verbal la aptitud para resolver problemas, para comprender relaciones entre figuras y para razonar mediante
analogias una categoria de Bajo.

> Inteligencia de Nivel General: Muy Bajo

»  Capacidad perceptiva espacial: Deficiente

»  Coordinacion psicomotriz viso manual: Muy Deficiente

»  Dominancia lateral: Estudiante diestro.

»  Confusion derecha e izquierda

»  Competencia curricular:

Lectura: lenta presentando contaminaciones y agregados.

Comprension lectora: Deficiente

Escritura: grafia regular y ordenada con mal uso de tildes, mayusculas, confusiones, fallas en la separacion.

Célculo: suma, resta y multiplica nimeros enteros con cantidades menores. Resuelve problemas acordes a su nivel comprensivo.

CONCLUSION: El nivel de Matematica presenta deficiencias muy significativas, sugiriéndose trabajar con ADAPTACIONES DE
CUARTO Y QUITO DE BASICA. GRADO 3.

5.1. Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante complementados con la entrevista

Datos del Desarrollo:

Datos del embarazo de la madre:

Su embarazo ha durado 8 meses, no ha tenido accidentes graves a parte de desmayos constantes durante todo el embarazo, no ha tenido ninguna
enfermedad como sarampién, paperas, incompatibilidad de grupo sanguineo. La edad de la madre cuando naci6 el nifio ha sido de 21 afios. La|
madre comenta que, sin saber que ha estado embarazada, ingeria medicamentos, incluso se ha puesto una inyeccién para que le baje el periodo,
menstrual. Durante el embarazo no ha consumido bebidas alcohdlicas ni fumaba.

Datos del parto:

La madre comenta que el nifio naci6 en el hospital y el parto fue normal. La labor de parto ha tardado todo un dia ya que el nifio naci6 de pie. La|
sefiora ha ingresado al hospital a las 2 de la tarde de un dia y dio a luz a las 7 de la noche de ese mismo dia. El nifio naci6 con un peso muy bajo,
menor a lo considerado normal. Los doctores le habian dicho que el parto es bastante riesgoso ya que el nifio estaba de pie y naci6 asi. En el hospital
no le dieron ningln tipo de medicamento a la madre a parte de vitaminas, ninguna medicina para inducir el parto. El nifio no ha tenido problemas
de respiracion al nacer, no se ha puesto azul, ni amarillo; sin embargo, dado que naci6 a los 8 meses de embarazo, la madre comenta que los médicos|
le tuvieron en la incubadora durante 8 dias.

Datos de desarrollo:

El nifio gated a los 6 meses. Camind a los 3 meses. Habl6 a los 6 meses de edad, decia palabras basicas como mama, papa. Hablé mas claramente)
al afio y medio. El nifio control6 esfinteres al afio de edad. Control cervical a los 6 meses. Se sentd solo a los 6 meses. A los 6 meses se puso solo
de pie. El nifio dejé el pecho materno cuando tenia un afio. No tom6 biberén. A los 8 meses de edad cogia solo la cuchara para comer. Se vestia
solo a los 5 afios, cuando ya fue al jardin. El nifio nunca ha presentado problemas de conducta en la casa ni en la escuela. Con respecto al estado de|
salud, el nifio no ha presentado problemas de alimentacién, por ejemplo; sin embargo, los médicos siempre le han dicho a la mama que el nifio tieng|
problemas de desnutricion, pero los exdmenes realizados al respecto indican todo lo contrario.

5.2. Antecedentes familiares:

El nifio no tiene ningln familiar con discapacidad, dificultades de aprendizaje o trastornos mentales en su familia.

5.3. Historia escolar:

E|l nifio inici6 la escolaridad cuando tenia 5 afios de edad. Tuvo periodo de adaptacién por el lenguaje, la madre comenta que el nifio estuvo un mes|
asistiendo a terapias en el hospital porque no podia pronunciar las letras ese y ere. El nifio no ha tenido dificultades escolares hasta que ingreso al
primero de basica, afio en el cual la profesora detecté que algo ocurria con el nifio en su aprendizaje.
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El nifio ha tenido aprendizaje lento durante todo el periodo de la escuela. Con respecto al promedio académico, la madre comenta que el nifio hal
estado justo en la media, que siempre se esfuerza por cumplir todas las tareas enviadas a casa por los profesores y busca ayuda cuando no entiende|
algo. El nifio no se ha retirado de ningun afio escolar ni de colegio; sin embargo, ha repetido el primero de basica. Con respecto al comportamiento,
la mama manifiesta que jamas ha recibido quejas referentes al comportamiento del nifio, més bien siempre se ha caracterizado por ser tranquilo.

Estilos de Aprendizaje:

El Modelo de la Programacion Neurolinglistica de Bandler y Grinder establece que las personas tenemos tres sistemas diferentes para representar|
mentalmente la informacion: el visual, el auditivo y el kinestésico.

El anexo 30 de la presente investigacion indica, de acuerdo al test de Lynn O’Brien, que el estilo de aprendizaje predominante del estudiante es el
IAUDITIVO. Este estilo de aprendizaje es el que permite oir en nuestra mente voces, sonidos, musica; cuando las personas recordamos una melodia
0 una conversacion, o cuando reconocemos la voz de la persona que esta hablando por teléfono, estamos utilizando el sistema de representacion|
auditivo. El estudiante auditivo aprende mejor cuando recibe explicaciones oralmente y cuando puede hablar y explicar esa informacion a otra|
persona. El sistema auditivo no permite a los estudiantes relacionar conceptos o elaborar conceptos abstractos con la misma facilidad que el sistema|
\visual y no es tan rapido.

NEIRA (2014) afirma que los estudiantes con estilo de aprendizaje auditivo, con respecto al aprendizaje, aprende lo que oye a base de repetirse a
si mismo paso a paso todo el proceso. Si se olvida de un solo paso el estudiante se pierde, es decir, no tiene una visién global. Con respecto a Ia
lectura le gustan los dialogos y las obras de teatro, evita aquellas descripciones largas, mueve los labios y no se fija en las ilustraciones. En Io|
referente a la memoria, recuerda lo que oye. El estudiante con el estilo de aprendizaje auditivo piensa en sonidos, no recuerda tanto los detalles.

Para la realizacion de las planificaciones de clase se tomd en consideracion algunas de las siguientes actividades recomendadas tanto para el
estudiante como para el docente:

Estilo de Aprendizaje Auditivo
Estudiante Profesor
(Produccién) (Presentacion)

»  Realizar un debate. > Dar al estudiante instrucciones
» Realizar preguntas entre verbales.

compafieros. » Utilizar algunos  sonidos
» Escuchar una  grabacion diferentes en las clases,

prestandole atencion a la grabaciones.

entonacion. »  Dictar.
»  Escribir un dictado. »  Planificar trabajos grupales.
»  Leery grabarse a si mismo. »  Planificar trabajos en parejas.
»  Realizar esquemas. » Evaluar a los estudiantes en
»  Graficos. grupo o en parejas.
»  Tablas. »  Utilizar organizadores previos
»  Dar reglas o pasos a seguir. para reactivar conocimientos.
»  Explicar paso a paso. »  Leer un mismo texto pero con
»  Organizar por partes. distinta inflexion.
»  Tareas materiales a partir de

instrucciones habladas.
»  Preguntas de seleccion

multiple.

Tipo de Inteligencia:

El Ministerio de Educacion, en el modelo de DIAC establecido, indica que se deben tomar como referencia las 8 inteligencias multiples. Por tanto,
el anexo 34 de esta investigacion presenta el test de inteligencias multiples de Howard Gardner aplicado al estudiante uno. Este test da como
resultado que el estudiante presenta un predominio de las inteligencias LOGICO MATEMATICA, KINESTESICA CORPORAL Y MUSICAL
RITMICA.

Quezada (2008), indica algunas especificaciones, las mismas que se tomaron en consideracion al momento de realizar las planificaciones para las
clases:

Inteligencia Légico Matematica
Matemaéticas Literatura
»  Encontrar cantidades | » Predecir qué pasarda a
desconocidas en un problema continuacién, en una obra o
» Ensefiar como usar una historia
calculadora para la solucionde | »  Crear un resumen con cuatro
un problema puntos principales, cuatro sub
»  Crear un nimero de secuencias principales y cuatro sub-sub
y hacer que un estudiante principales
encuentre el patrén »  Aprender a leer, escribir y
»  Mapas mentales de teoremas descifrar lenguaje en cédigo
geométricos » Analizar similaridades vy
»  Disefar cuadros de diferencias de varias piezas de
clasificacion de  férmulas la literatura
matematicas, procesos 'y | » Usar un cuadro para
operaciones. actividades creativas
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Inteligencia Kinestésica Corporal

Matematicas Literatura
» Usar diferentes partes del | »  Jugar arepresentar fisicamente
cuerpo como una regla para las partes de una oracion
medir diferentes cosas »  Personificar el significado de
»  Sumar y restar a miembros de palabras del vocabulario
un grupo para aprender | »  Actuar una historia u obra que
fracciones se ha estado leyendo
» Inventar algo que requiera | »  Aprender el alfabeto y/o
aplicar conceptos matematicos deletrearlo a través del cuerpo
»  Crear y actuar en una obra, en y gestos
la cual los personajes son | »  Inventar un baile “Partes de un
figuras geométricas o} Discurso”

conceptos matematicos

»  Inventar una obra y crear una
ronda que use conceptos y
operaciones

Inteligencia Musical Ritmica

Matematicas Literatura
»  Aprender operaciones | »  Aprender codigo morse y tratar
matematicas a través de de comunicarse con él.
canciones »  Usar diferentes tipos de masica
» Aprender a sumar, restar, para diferentes clases de
multiplicar, dividir a través de escritura
tamboreo. » Crear canciones/raps para
»  Dividir un set de tonos o ensefiar conceptos de
ritmos con  patrones Yy gramatica, sintaxis, semantica
convertirlos en varios grupos | »  Aprender a practicar
para aprender las tablas de “puntuacion fonética”
division »  llustrar una historia/poema con
» Inventarse  sonidos  para los sonidos acordes con la
diferentes operaciones misma.

matematicas.

5.2. Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual

En lo referente a la parte académica, el docente de matematicas indica que el estudiante cumple tareas, participa en clase, con frecuencia preguntal
al profesor sobre temas que no comprende, el estudiante presenta ciertas dificultades al formar grupos de trabajo, cumple a cabalidad las|
instrucciones dadas por el profesor.

Para realizar algunas tareas escolares, dependiendo del grado de dificultad, requiere de la ayuda de su representante u otra persona. En lo referente)
a conducta, el estudiante presenta dificultades al relacionarse normalmente con los compafieros del aula, es decir, es bastante callado, actitud pasiva.
E| estudiante siempre pide permiso al profesor cuando desea retirarse del aula por cualquier motivo. El promedio académico en mateméticas durante|
el noveno afio de educacion general bésica ha sido de 7/10.

5.4. Datos y aspectos importantes del contexto familiar

En lo referente a la relacion del joven con los familiares, la representante indica que la relacion es buena, muestras de carifio, amabilidad, respeto
hacia todos los familiares, con excepcion del padre, esta situacion se da ya que no viven juntos. El joven ha sido criado, a parte de la mamay
hermanos, con los abuelitos maternos.

La rutina diaria del joven es la siguiente: en la mafiana se levanta, se viste, desayuna, sale al colegio; en la tarde, almuerza, se cambia, realiza los
deberes y duerme. Los fines de semana el estudiante duerme hasta las 9 de la mafiana, arregla su cuarto, uniformes y va a la computadora.

Con respecto al modo de crianza, el joven ha crecido en un ambiente con una buena alimentacion, ensefiandole normas de respeto, educacion,
buena convivencia, cumplimiento de reglas, amor, carifio y brindandole seguridad.

La representante indica que el estudiante siempre ha presentado dificultades de aprendizaje en la asignatura de matematicas, que su aprendizaje es
lento, hay cosas que no entiende al profesor; sin embargo, se preocupa bastante cuando algo no entiende y busca ayuda en familiares.

5.5. Datos y aspectos relevantes del contexto social

El estudiante vive en el barrio EI Cebollar de la ciudad de Cuenca, la madre indica que no tiene amigos en este barrio dado que no sale de la casa.
Se relaciona mas con amigas y amigos del colegio en el que estudia y de otras instituciones educativas. Su relacion se caracteriza por ser muy|
buena, respetuosa y sana.

5.6. Identificacién de las necesidades educativas que motivan la realizacion de la adaptacion curricular

El Informe emitido por la UDAI 1, a marzo de 2016, establece lo siguiente:
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Los resultados en la aplicacion de la escala de inteligencia indican que la capacidad intelectual del estudiante 1 en estos momentos de su desarrollo,
lesta en la zona Muy Baja (C.1. 59), en cuanto a capacidades o aptitudes intelectuales segin WISC-IV. Siendo su nivel de funcionamiento intelectual
correspondiente a Discapacidad Intelectual Leve.

El nivel de Matematica presenta deficiencias muy significativas, sugiriéndose trabajar con adaptaciones curriculares de cuarto y quito de basica.
Grado 3.

6. ADAPTACIONES DE ACCESO AL CURRICULO

6.1. Recursos Técnicos: (marcar con una X)

Sillas de ruedas

Utilizacion de andador, bastones, bipedestadores o similares

Audifonos

Méquina Perkins
Libro hablado

Medios de comunicacion alternativa

Material didactico X

Otros

6.2. Intervencion de profesionales especializados docentes y no docentes (marcar con una X)

Fisioterapeuta

Enfermero/a

Terapeuta de Lenguaje

Intérprete de Lengua de Signos

Profesor de apoyo en el aula

Otros
7. ADAPTACION CURRICULAR (GRADO, ENTE Y TIEMPO)

Asignatura Matematicas

7.1. Competencia curricular

¢ Qué puede hacer? ¢Como lo hace?

De acuerdo al informe emitido por la UDAI 1, marzo de 2016, se debe|De acuerdo a las observaciones realizadas en el aula de clases por parte|

considerar lo siguiente respecto a la competencia curricular: de la investigadora y la informacién proporcionada por la coordinadoral
del Departamento de Consejeria Estudiantil de la institucion, el estudiante|
Lectura: lenta presentando contaminaciones y agregados. utiliza la calculadora muy poco porque no tiene mayor conocimiento de|
como utilizarla, aprende Gnicamente con las clases expositivas de los|
IComprensién lectora: Deficiente docentes, utiliza el texto de la asignatura de matematicas proporcionado

por el Ministerio y de Educacién y sus cuadernos de materia y tareas.
Escritura: grafia regular y ordenada con mal uso de tildes, mayUsculas,/Adicionalmente, observa algunos videos para la explicacion de algunos
confusiones, fallas en la separacion. temas.

Calculo: suma, resta y multiplica nimeros enteros con cantidades|El estudiante atiende las clases en el aula, realiza las tareas encomendadas|
menores. Resuelve problemas acordes a su nivel comprensivo. ly hace deberes en el cuaderno.

CONCLUSION: El nivel de Matematica presenta deficiencias muy
significativas, sugiriéndose trabajar con ADAPTACIONES DE
CUARTO Y QUITO DE BASICA. GRADO 3.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el capitulo Il de la presente
investigacion, se indica lo siguiente:

Numeracion Verbal: Conteo progresivo, conteo regresivo

Numeracién Visual: Escritura y lectura de ndmeros. Presental
dificultades en lo referente a lectura de nimeros.

Hechos numéricos: se mide en los aciertos que tiene el estudiante cuando
se le pide que conteste de memoria a sumas sencillas de ndmeros
naturales. El estudiante comete muy pocos errores en esta parte.
Magnitudes: el estudiante presenta bastante dificultad en ordenar series|
de nameros en forma ascendente y descendente, no puede descomponer
un ndmero en unidades, decenas y centenas. Tiene dificultad al
descomponer un nimero en la suma de otros dos.

e TR G S e e

Sandra Juca Faican. 123



e R

Capitulo 111: Ad

At

aptaciones Curriculares

Problemas: el estudiante no puede resolver al cien por ciento problemas
sencillos de sumas y restas 0 una combinacién de ellos. No resuelve|
problemas sencillos de doble y mitad.

Operaciones y calculo: no puede realizar restas mentales sencillas,
dificultad en problemas de calculo de doble y mitad, no puede el algoritmo|
de la operacion resta.

7.2. Propuesta Curricular Adaptada

Objetivos Educativos Individuales

Destrezas con Criterios de Desempefio

De acuerdo al curriculo 2016 establecido por el Ministerio de Educacion
del Ecuador, el objetivo para este individuo seria el de octavo de|
leducacion general basica, bloque 1.

0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de
nGmeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar estos nimeros|
ly operar con ellos para lograr una mejor comprension de procesos|
algebraicos y de las funciones (discretas y continuas); y fomentar el
pensamiento logico y creativo.

Dentro de este objetivo general, los especificos para este estudiante son
los siguientes:

>  Leer y escribir nimeros enteros mediante ejemplos de situaciones
reales para entender su utilidad en la vida cotidiana.

>  Ubicar nimeros enteros en la recta numérica mediante el uso de
material didactico.

»  Determinar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero
mediante el uso de la recta numérica.

»  Ordenar y comparar nimeros enteros mediante el uso de material
concreto para realizar correctamente los diferentes ejercicios
propuestos.

»  Resolver sumas con nimeros enteros mediante el uso de material

concreto para realizar correctamente los diferentes ejercicios
propuestos.

De acuerdo al curriculo 2016 establecido por el Ministerio de Educacion
del Ecuador, las destrezas con criterio de desempefio para este individuo
seria el de octavo de educacion general basica, blogue 1.

»  M.4.1.1. Reconocer los elementos del conjunto de nimeros enteros
Z, ejemplificando situaciones reales en las que se utilizan log
ndmeros enteros negativos.

M.4.1.2. Establecer relaciones de orden en un conjunto de nimeros|
enteros, utilizando la recta numérica y la simbologia matematica (=,
< S5>,2).

M.4.1.3. Operar en Z (adicion, sustraccion, multiplicacion) de forma|
numérica, aplicando el orden de operacién.

Los contenidos se adaptaran a las caracteristicas intelectuales

alcanzar los objetivos propuestos.

Facilitar la transparencia de aprendizajes. Siempre que sea
habilidades en una variedad de situaciones o contextos.

YV VYVVVV VYVYYVY
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Con respecto a los objetivos y contenidos, el Informe emitido por la UDAI 1 establece lo siguiente:

Concretar los objetivos y los contenidos expresados en la programacion sefialando los necesarios en cada uno de los libros

en cuanto a ritmo, capacidad de abstraccién y sintesis.

En general, el estudiante olvida méas que los otros y requiere una cantidad bastante mayor de tiempo y de ensayos educativos para|

Plantear sesiones donde se alterne la explicacion de teoria con la realizacion de ejercicios practicos.

Ensefiar una tarea o actividad sin que exista mucha demora entre la demostracion y la préctica, tampoco entre la teoria y la préctica.
Asegurese que ha comprendido las instrucciones, haciendo que repita lo que se le pide, comprobando que no tiene ninguna duda.
Priorizar métodos que favorezcan la expresién directa, la reflexién, la comunicacion, el descubrimiento.

posible, es preciso dar la oportunidad al estudiante para practicar sus

Seleccionar técnicas y estrategias metodoldgicas que siendo Utiles para todos, también lo sean para quienes presentan dificultades de|
aprendizaje. (Técnicas de demostracion, de modelado, técnicas de trabajo cooperativo o ensefianza tutorizada)
En cada sesién y en cada préactica laboral es importante encontrar y destacar sus logros.

7.3. Propuesta Curricular Adaptada por Blogues: Temas

Bloque 1: Blogue 2: Blogue 3:

Se elaboraron cinco
planificaciones de
clase, una para cada
tema, las mismas se
encuentran
desarrolladas a partir de
la pagina ...

Blogue 4: Bloque 5: Blogue 6:

7.4. Metodologia

En cada una de las planificaciones se explica detalladamente la metodologia a utilizar para alcanzar las destrezas con criterio de desempefio
mencionadas anteriormente; sin embargo, en esta parte se describe de una manera general.

—
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Se utilizara tutoria entre pares, trabajos grupales, lecturas grupales, dictados de nimeros, se utilizaran técnicas audiovisuales e informéticas, se|
lentregara al estudiante ejercicios propuestos por el docente para que los resuelva en clase y con ayuda del profesor, lluvia de ideas para la
reactivacion de conocimientos previos, resolucion de ejercicios en la pizarra.

De acuerdo con el Informe emitido por la UDAI 1 a marzo de 2016 se sugiere lo siguiente:

»  Comenzar con una explicacion, aunque sea de forma breve y concreta, de plan o programacion del dia, situdndolo dentro de unal
programacion general para saber en qué momento nos encontramos.
» Iniciar una sesion recordando lo que se hizo en la anterior, es de gran utilidad.
»  Es fundamental que el estudiante se sienta integrado, formando parte activa e importante dentro del grupo, sintiéndose ayudado por el
grupo.
7.5. Recursos

Del mismo modo, en las planificaciones respectivas se detallan los recursos materiales, mismos que han sido elaborados por la investigadora con
el fin de desarrollar las destrezas en el aprendizaje de la suma con nimeros enteros, lo cual es el motivo de la presente investigacion.

Regleta Cuisenaire, tarjetas de cartulina, espuma Flex, fichas de color azul y rojo, imagenes impresas en cartulina, ldminas, hojas de papel bond,
termémetro elaborado en madera, billetes didacticos, periddico, lapiz, borrador, recta numérica elaborada en fomix, sorbetes, fichas pequefias de
cartulina con nimeros enteros impresos, recta numérica elaborada con cartén y pinzas de ropas rojas y azules, marcadores de pizarra, borrador de|
pizarra, paletas de colores, cinta doble faz, recta numérica elaborada en madera, fichas de cartulina de colores con simbologia matemética, ojitos
de pléstico, granos secos, botones, caritas tristes elaboradas en cartulina roja, caritas felices elaboradas en cartulina azul, cubetas vacias de huevos,
huevitos de plastico o espuma Flex, calculadora Microsoft Mathematics, computadora, proyector.

7.6. Criterios de evaluacién

Primer Quimestre

E| criterio de evaluacion establecido por el Ministerio de Educacion en el curriculo 2016 es el siguiente:

ICE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicion y multiplicacion), las operaciones con distintos tipos de nimeros
(Z, Q, 1) y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos numéricos, y resolver problemas
de la vida real, seleccionando la forma de calculo apropiada e interpretando y juzgando las soluciones obtenidas dentro del contexto del problema;
analiza la necesidad del uso de la tecnologia.

IAl estudiante se evaluara de acuerdo a lo propuesto para la realizacién de las diferentes actividades, es decir, sera evaluado mediante exposiciones,
tareas enviadas a casa, tareas elaboradas en el aula de clases, investigaciones que realice, trabajos grupales, trabajos en parejas, pruebas objetivas.

Es necesario especificar que, por ejemplo, las pruebas objetivas, no seran exactamente las mismas que se apliquen al resto de compafieros del aula.
Debido a la discapacidad intelectual leve que tiene el estudiante, estas pruebas seran con un menor grado de dificultad. Del mismo modo, las tareas|
lenviadas a casa o las realizadas en el aula variaran con respecto al resto.

De acuerdo con el Informe emitido por la UDAI 1 a marzo de 2016 se sugiere lo siguiente:

»  Realizar una evaluacion inicial ante un nuevo proceso de ensefianza aprendizaje (qué sabe o qué debe saber antes de empezar un
bloque)

»  Realizar una evaluacion continua, valorando el trabajo diario, el interés, la participacion.

»  Concretar y/o facilitar los contenidos minimos que deben estudiar.

»  Utilizar procedimientos e instrumentos de evaluacién variados y diversos (examenes, trabajos, cuestionarios, entrevistas, pruebas
objetivas, técnicas de observacion)

»  Enlaevaluacién final: se evalan los ejercicios tedricos y practicos correspondientes a los diferentes blogues, teniendo en cuenta si
consigue los objetivos planteados en la adaptacion funcional realizada en la programacion.

»  Parala evaluacion global del estudiante se tendran en cuenta todas las valoraciones correspondientes a la evaluacion inicial, continua y,
evaluacion final.

»  Valorar especialmente el esfuerzo, las aptitudes y la motivacion.

Reajustes

Segundo Quimestre

7.7. Resultados finales:

FIRMAS DE RESPONSABILIDAD

DOCENTE DE NOVENO ANO Firma:
COORDINADOR DEL AREA DE MATEMATICAS Firma:
\VICERRECTOR JORNADA MATUTINA Firma:
COORDINADOR DEL DECE Firma:
Aprobado por: VICERRECTOR JORNADA MATUTINA Firma:

Sandra Juca Faican. 125



-
e - AL X< 7)

U e

‘ Mingstan

v Educacion

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR

(DIAC)

Capitulo 111: Adaptaciones Curriculares

o

1. DATOS DE IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE

Padre / Tutor Legal:

ISe omite

Nombres: ESTUDIANTE 2

IApellidos: Se omite

Edad: 15 ANOS

Fecha y Lugar de Nacimiento: Girén, 2 de noviembre de 2001

Numero Hermanos: 5

Lugar que ocupa: PRIMERO

Madre / Tutor Legal:

Se omite

Domicilio: Héroes de Verdeloma y Manuel Galvez
Ciudad: Cuenca

Provincia: IAzuay

Cadigo Postal:

Teléfono: 0999079516

2. DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO

Nombre: Unidad Educativa Francisco Febres Cordero Distrito No.: 1

Direccion:

Hermano Miguel 10-33 y Gran Colombia

Localidad: Cuenca, barrio 9 de Octubre

ICodigo Postal:

Teléfono:

821064

Modalidad:

Diurna, Vespertina y Nocturna

3. FECHA DE ELABORACION Y DURACION PREVISTA

Fecha de elaboracién: 10 de Mayo de 2017

Duracion prevista: un mes o una unidad didactica

Areas / materias objeto de adaptacion curricular

Area — Materia

Area: Ciencias Exactas

Materia: Matematicas

4, PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA REALIZACION DEL DOCUMENTO DE ADAPTACION CURRICULAR

Nombre Funcién
Se omite ICoordinadora del DECE de la institucién, jornada matutina
Se omite Docente de Matematicas del Noveno EGB, afio lectivo 2016 - 2017

Eco. Sandra Juca Faican

Docente de Matematicas de bachillerato y autora del presente trabajo de investigacion

5. SINTESIS DE LA INFORMACION CONTENIDA EN EL INFORME PSICOPEDAGOGICO

El informe psicopedagdgico emitido por la Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusion (UDAI 1) indica la siguiente apreciacion diagnéstica de la|
estudiante al 05 de agosto de 2016:

>  Los resultados en la aplicacion de la escala de inteligencia nos reflejan que la capacidad intelectual de la estudiante 2 en estos momentos de
su desarrollo, esta en la zona Muy Baja (C.I. 63), en cuanto a capacidades o aptitudes intelectuales segiin WISC-IV. Siendo su nivel de|
funcionamiento intelectual correspondiente a Muy Bajo/Discapacidad Intelectual Leve.

»  Comprension verbal: Promedio bajo. Esta capacidad se desarrolla como una funcion de las oportunidades y experiencias educativas|
formales e informales, y depende en gran medida de la exposicion de la estudiante a los medios de comunicacion.

»  Razonamiento perceptivo: Muy bajo. El indice de razonamiento perceptivo es una medida del razonamiento fluido, el procesamiento
espacial y la integracién visomotora.

T IR IR
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»  Memoria de trabajo: Muy bajo. Es una medida de la memoria a corto plazo y refleja la capacidad para retener temporalmente en la memoria|
cierta informacién. La memoria de trabajo implica atencién, concentracion, control mental y razonamiento.
»  Velocidad de procesamiento: Limite. Evalua la capacidad para explorar, ordenar y discriminar informacion.

»  Ritmo de aprendizaje: Lento

>  Estilo de aprendizaje: Dirigido con estimulacion y supervision.

»  Estudiante de Inclusién Educativa.

»  En la prueba de K-BIT: Vocabulario que aprecia habilidades verbales relacionadas con la ensefianza escolar tales como el desarrollo del
lenguaje, comprension de conceptos verbales, informacién basica y conocimiento de palabras una categoria de Muy Bajo. Matrices que mide
habilidades de caracter No Verbal la aptitud para resolver problemas, para comprender relaciones entre figuras y para razonar mediante
analogias una categoria de Muy Bajo.

> Inteligencia de Nivel General: Muy Bajo

»  Dominancia lateral: Estudiante diestro.

> ldentifica derecha — izquierda en forma directa y cruzado.

»  Funciones basicas: desarrollado.

»  Competencia curricular:

Lecto-escritura: lee de forma silabeada, sustituye algunas letras.

No respeta signos de puntuacion

Lectura comprensiva: Deficiente

Célculo: suma, resta cantidades de dos, tres y cuatro cifras.

Multiplicacién y division presenta deficiencia (no sabe las tablas de multiplicacién)

Cuenta y escribe hasta el 1000

Deficiencia en fracciones, decimales.

CONCLUSION: trabajar con competencias curriculares de cuarto afio EGB (matematicas), avanzar segln el progreso de la estudiante
Adaptacién Curricular Grado 1y 3; para lengua y literatura Adaptacion Curricular Grado 1y 2.

5.1. Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante complementados con la entrevista

Datos del Desarrollo:

Datos del embarazo de la madre:

Su embarazo ha durado 9 meses, no ha tenido accidentes graves durante todo el embarazo, no ha tenido ninguna enfermedad como sarampion,
paperas, incompatibilidad de grupo sanguineo. La edad de la madre cuando nacio el nifio ha sido de 16 afios. Durante el embarazo no ha consumido|
bebidas alcohdlicas ni fumaba.

Datos del parto:

La madre comenta que la nifia nacié en el hospital y el parto fue normal. La labor de parto ha tardado 3 dias. La sefiora ha ingresado al hospital un
dia jueves y la nifia naci6 el dia sabado a las 6 de la tarde. La nifia nacié con un peso muy alto, 11 libras. En el hospital no le dieron ningdn tipo de|
medicamento a la madre a parte de hierro, ninguna medicina para inducir el parto. La nifia no ha tenido problemas de respiracion al nacer, no se ha|
puesto azul, ni amarilla.

Datos de desarrollo:

La nifia gated a los 6 meses. Caminé a los 8 meses. Habl6 a los 6 meses de edad, decia palabras basicas como mama, papa. Hablé mas claramente
cuando tenia un afio de edad. La nifia controld esfinteres a los 2 afios de edad. Control cervical a los 9 meses. Se sent6 sola a los 4 meses. A los 10|
meses se puso sola de pie. La nifia dejé el pecho materno cuando dos afios y medio. No tomd biberén. A los 8 meses de edad cogia sola la cuchara
para comer. Se vestia sola a los 4 afios. La nifia nunca ha presentado problemas de conducta en la casa ni en la escuela. Con respecto al estado de|
salud, la nifia no ha presentado problemas de alimentacion, por ejemplo.

En esta parte, la madre de familia indica que cuando la nifia ha tenido 3 afios de edad ha ingerido veneno para los perros, motivo por el cual ha
estado internada un mes con 15 dias.

5.2. Antecedentes familiares:

La nifia no tiene ningln familiar con discapacidad, pero si tiene un primo en la familia por parte de la mama que tiene dificultades de aprendizaje,
no aprende con facilidad, su edad es de 19 afios. No tiene ningln familiar con trastornos mentales.

5.3. Historia escolar:

La nifia inicié la escolaridad cuando tenia 5 afios de edad. No tuvo periodo de adaptacién. La madre comenta que cuando la nifia ingres6 a lal
lescuela no le dijeron nunca nada de las dificultades que presentaba la estudiante; sin embargo, cuando pasé a sexto de basica la profesora le detecto)
que tiene dificultades de aprendizaje, problemas de concentracion, se distrae con facilidad.
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Con respecto al promedio académico, la madre comenta que la nifia ha estado justo en la media, que siempre se esfuerza por cumplir todas las
tareas enviadas a casa por los profesores y busca ayuda cuando no entiende algo, indica un promedio de 16/20 y en el colegio un 8/10. La nifia no
se ha retirado de ningun afio escolar ni de colegio; sin embargo, ha repetido el primero de basica. Con respecto al comportamiento, la mama|
manifiesta que jamas ha recibido quejas referentes al comportamiento de la estudiante, mas bien siempre se ha caracterizado por ser tranquila.

Estilos de Aprendizaje:

El Modelo de la Programacion Neurolinglistica de Bandler y Grinder establece que las personas tenemos tres sistemas diferentes para representar|
mentalmente la informacion: el visual, el auditivo y el kinestésico.

El anexo 31 de la presente investigacion indica, de acuerdo al test de Lynn O’Brien, que el estilo de aprendizaje predominante de la estudiante es|
el VISUAL.

NEIRA (2014) afirma que los estudiantes con estilo de aprendizaje visual, piensan en imagenes, por ejemplo, cuando “vemos” en nuestra mente laj
pagina del libro de texto con la informacién que necesitamos, podemos traer a la mente mucha informacion a la vez, por este motivo las personas|
icon un estilo visual tienen mas facilidad para absorber grandes cantidades de informacién con rapidez. Visualizar ayuda a establecer relaciones|
entre distintas ideas y conceptos. La capacidad de abstraccion esta directamente relacionada con la capacidad de visualizar. Los estudiantes visuales|
laprenden mejor cuando leen o ven la informacién de alguna manera. A este estudiante le cuesta trabajo recordar lo que oye.

Para la realizacion de las planificaciones de clase se tom6 en consideracion algunas de las siguientes actividades recomendadas tanto para el
estudiante como para el docente:

Estilo de Aprendizaje Visual
Estudiante Profesor
(Produccién) (Presentacion)

»  Contar una historia partiendo | »  Escribir en la pizarra lo que se

de vifietas, fotos, textos. esta explicando oralmente.
»  Dictarle a otro estudiante. »  Utilizar soporte visual para
»  Realizar ilustraciones para el informacién oral como cinta,

vocabulario nuevo. fotos, etc.
»  Dibujar comics con texto. »  Acompafar los textos con
»  Leery visualizar un personaje. fotos.

Meza & Gomez (2008) afirman que un estudiante visual aprende mas si lo hace a través del canal visual (viendo). Es decir, le agrada obtener Ia|
mayor estimulacion visual posible, prefiere la lectura y el estilo de gréficas. Las conferencias, conversaciones e instrucciones orales sin un apoyo,
\visual le producen ansiedad y le resultan confusas. Este estudiante requiere del estilo visual en tableros informativos, videos, peliculas, palabras
lescritas en el pizarrdn, un libro, cuaderno de apuntes, ya que recordard y comprendera mejor la informacion e instrucciones que reciba a través del
canal visual. En caso de que asista a una conferencia o recibe instrucciones en forma verbal, le conviene tomar apuntes.

Tipo de Inteligencia:

E| Ministerio de Educacion, en el modelo de DIAC establecido, indica que se deben tomar como referencia las 8 inteligencias multiples. Por tanto,
el anexo 35 de esta investigacion presenta el test de inteligencias maltiples de Howard Gardner aplicado a la estudiante dos. Este test da como,
resultado que la estudiante presenta un predominio de la inteligencias VISUAL ESPACIAL.

Quezada (2008), indica algunas especificaciones, las mismas que fueron consideradas al momento de realizar las planificaciones para las clases:

Inteligencia Visual Espacial
Matematicas Literatura
»  Hacer una encuesta y grafico | »  Juegos de palabras
de los gustos y disgustos de los | »  Ensefiar a tomar apuntes de
estudiantes palabras clave que lleva una
»  Estimar medidas a la vista o al imagen
tacto » Dibujar una foto de las
»  Sumar, testar, multiplicar y diferentes escenas del libro que
dividir usando varios se esta leyendo
manipuladores » Aprender a leer, escribir,
»  Imaginarse usando un proceso descifrar lenguaje en cédigo
matematico exitoso y hacerlo »  Usar resaltadores para colorear
»  Aprender medidas métricas a partes de una historia 0 un
través de equivalentes visuales poema

IAguirre (2008) indica que la inteligencia visual espacial se refiere a la habilidad para percibir visual y espacialmente lo que nos rodea. Habilidad
para orientarse. Habilidad para pensar en tres dimensiones y realizar imagenes mentales. Las actividades que recomienda para este tipo de
inteligencia se describen a continuacion:

»  Los estudiantes crean una representacion pictorica de lo que aprendieron en alguna unidad haciendo un cuadro, un dibujo o0 un mapa|
mental.

»  Trabajar personalmente o con un compafiero, crear un collage para exponer hechos, conceptos y preguntas

»  Usar gréaficos de la computadora para ilustrar

»  Diagramar estructuras de sistemas que se interconectan, como por ejemplo el sistema del cuerpo, sistema econémico, sistema politico,
sistema escolar, cadenas alimenticias, etc.

»  Crear graficos de barras, graficos de pastel, etc., para comunicar lo que entendieron sobre determinados temas

»  Crear un trabajo practico como video o fotografias, trabajando en pequefios grupos
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Disefiar disfraces o escenografias para literatura o estudios sociales, herramientas o experimentos para ciencias y manipulativos para
matematica para trabajar con actividades tridimensionales.

Usar color, forma o imagenes en sus trabajos para realizar demostraciones
Cuadros, mapas, graficos

Crear un album de fotos

Crear un codigo de colores para indicar cualquier proceso

lustrar, dibujar, pintar, construir

Usar el retroproyector para ensefiar

Usar la tecnologia

Usar diapositivas y peliculas

Jugar con rompecabezas, laberintos visuales

Apreciar el arte

Narrar un cuento imaginario

Hacer ejercicios de pensamiento visual

VVVVVVVVVYVYYVYY

5.2. Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual

En lo referente a la parte académica, el docente de matematicas indica que la estudiante no cumple tareas, es bien dejada, no participa en clase, no
pregunta al profesor sobre temas que no comprende, la estudiante no presenta dificultades al formar grupos de trabajo, no cumple a cabalidad las|
instrucciones dadas por el profesor. Se distrae con facilidad.

Para realizar algunas tareas escolares, dependiendo del grado de dificultad, requiere de la ayuda de su representante u otra persona. En lo referente)
la conducta, la estudiante no presenta dificultades al relacionarse con los compafieros del aula. La estudiante siempre pide permiso al profesor cuando|
desea retirarse del aula por cualquier motivo. El promedio académico en matematicas durante el noveno afio de educacion general bésica ha sido|
de 5/10.

5.4. Datos y aspectos importantes del contexto familiar

En lo referente a la relacion de la estudiante con los familiares, la representante indica que la relacion es buena, muestras de carifio, amabilidad,
respeto hacia todos los familiares, con excepcién del padre, esta situacion se da ya que no viven juntos, él vive en los Estados Unidos.

La rutina diaria de la nifia es la siguiente: en la mafiana se levanta, tiende la cama, se peina, se arregla, desayuna, y va al colegio. En la tarde,
almuerza, se cepilla los dientes, se dedica a los deberes, después de los deberes, toma leche y come frutas. Sale a ayudar a la mama. Pasa en el
celular a veces. El sdbado sale hacer las compras con la mama4, luego va al catecismo a ver a los hermanos. Descansa el sabado en la tarde. Los|
domingos sale a misa y se dedica a las tareas del colegio.

Con respecto al modo de crianza, la nifia ha crecido en un ambiente con una buena alimentacion, ensefiandole normas de respeto, educacion, buena
convivencia, cumplimiento de reglas, amor, carifio y brindandole seguridad.

La representante indica que la estudiante siempre ha presentado dificultades de aprendizaje en la asignatura de matematicas, que su aprendizaje es
lento, hay cosas que no entiende al profesor. El trabajo con material concreto facilita su aprendizaje. (plastilina)

5.5. Datos y aspectos relevantes del contexto social

La madre indica que la estudiante tiene aproximadamente 10 amigos entre hombres y mujeres. Le gusta conversar mas con personas mayores a ella.
Se relaciona mas con amigas y amigos del colegio en el que estudia y de otras instituciones educativas. Su relacién se caracteriza por ser muy|
buena, respetuosa y sana. Le gusta jugar indor. A la nifia no le gustan los malos comportamientos de algunos de sus compafieros del aula de clases|
por lo que no se lleva mucho con ellos.

5.6. Identificacion de las necesidades educativas que motivan la realizacion de la adaptacion curricular

El Informe emitido por la UDAI 1, a agosto de 2016, establece lo siguiente:

Los resultados en la aplicacién de la escala de inteligencia reflejan que la capacidad intelectual de la estudiante 2 en estos momentos de su desarrollo,
lesta en la zona Muy Baja (C.I. 63), en cuanto a capacidades o aptitudes intelectuales segun WISC-IV. Siendo su nivel de funcionamiento intelectual
correspondiente a Muy Bajo/Discapacidad Intelectual Leve. El nivel de Matematica presenta deficiencias muy significativas, sugiriéndose|
trabajar con adaptaciones curriculares de cuarto de basica. Grado 1y 3.

6. ADAPTACIONES DE ACCESO AL CURRICULO

6.1. Recursos Técnicos: (marcar con una X)

Sillas de ruedas

Utilizacion de andador, bastones, bipedestadores o similares

Audifonos

Méquina Perkins

Libro hablado

Medios de comunicacion alternativa

Material didactico X
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6.2. Intervencién de profesionales especializados docentes y no docentes (marcar con una X)

Fisioterapeuta

Enfermero/a

Terapeuta de Lenguaje

Intérprete de Lengua de Signos

Profesor de apoyo en el aula

Otros
7. ADAPTACION CURRICULAR (GRADO, ENTE Y TIEMPO)

Asignatura Matematicas

7.1. Competencia curricular

¢ Qué puede hacer? ¢Como lo hace?

De acuerdo a las observaciones realizadas en el aula de clases por parte|
de la investigadora y la informacion proporcionada por la coordinadoral
del Departamento de Consejeria Estudiantil de la institucion, el estudiante|
utiliza la calculadora muy poco porque no tiene mayor conocimiento de|
como utilizarla, aprende Unicamente con las clases expositivas de log
docentes, utiliza el texto de la asignatura de matematicas proporcionado|
por el Ministerio y de Educacion y sus cuadernos de materia y tareas.
IAdicionalmente, observa algunos videos para la explicacion de algunos|

De acuerdo al informe emitido por la UDAI 1, agosto de 2016, se debe|
considerar lo siguiente respecto a la competencia curricular:

Lecto-escritura: lee de forma silabeada, sustituye algunas letras. No
respeta signos de puntuacion.

Lectura comprensiva: Deficiente

Calculo: suma, resta cantidades de dos, tres y cuatro cifras.
Multiplicacién y division presenta deficiencia (no sabe las tablas de|
multiplicacion). Cuentay escribe hasta el 1000. Deficiencia en fracciones,
decimales.

ICONCLUSION: trabajar con competencias curriculares de cuarto afio
EGB (mateméticas), avanzar segin el progreso de la estudiante
IAdaptacion Curricular Grado 1y 3; para lengua y literatura Adaptacion
Curricular Grado 1y 2.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el capitulo Il de la presente
investigacion, se indica lo siguiente:

Numeracion Verbal: Conteo progresivo, conteo regresivo
Presenta

Numeracion Visual: Escritura y lectura de ndmeros.
dificultades en lo referente a lectura de nimeros.

Hechos numéricos: se mide en los aciertos que tiene el estudiante cuando
se le pide que conteste de memoria a sumas sencillas de ndmeros
naturales. La estudiante comete muy pocos errores en esta parte.

Magnitudes: la estudiante presenta bastante dificultad en ordenar series
de nameros en forma ascendente y descendente, no puede descomponer
un ndmero en unidades, decenas y centenas. Tiene dificultad al
descomponer un nimero en la suma de otros dos.

Problemas: la estudiante no puede resolver al cien por ciento problemas|
sencillos de sumas y restas 0 una combinacién de ellos. No resuelve|
problemas sencillos de doble y mitad.

Operaciones y calculo: no puede realizar restas mentales sencillas,
dificultad en problemas de calculo de doble y mitad, no puede el algoritmo
de la operacion resta.

temas.

ly hace deberes en el cuaderno.

El estudiante atiende las clases en el aula, realiza las tareas encomendadas|

7.2. Propuesta Curricular Adaptada

Objetivos Educativos Individuales

Destrezas con Criterios de Desempefio

De acuerdo al curriculo 2016 establecido por el Ministerio de Educacion
del Ecuador, el objetivo para este individuo seria el de octavo de
leducacion general basica, bloque 1.

0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de
ntmeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar estos nimeros|
operar con ellos para lograr una mejor comprensién de procesos

De acuerdo al curriculo 2016 establecido por el Ministerio de Educacion
del Ecuador, las destrezas con criterio de desempefio para este individuo
seria el de octavo de educacion general basica, blogue 1.
»  M.4.1.1. Reconocer los elementos del conjunto de nimeros enteros|
Z, ejemplificando situaciones reales en las que se utilizan los
nlmeros enteros negativos.

—
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algebraicos y de las funciones (discretas y continuas); y fomentar el

pensamiento légico y creativo. >  M.4.1.2. Establecer relaciones de orden en un conjunto de nimeros
Dentro de este objetivo general, los especificos para este estudiante son enteros, utilizando la recta numérica y la simbologia matematica (=,
los siguientes: <, <, >,>).

N

»  Leer y escribir nimeros enteros mediante ejemplos de situaciones| M.4.1.3. Operar en Z (adicion, sustraccion, multiplicacién) de forma|
reales para entender su utilidad en la vida cotidiana. numérica, aplicando el orden de operacion.

»  Ubicar nimeros enteros en la recta numérica mediante el uso de|
material didactico.

»  Determinar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero
mediante el uso de la recta numérica.

»  Ordenar y comparar nimeros enteros mediante el uso de material
concreto para realizar correctamente los diferentes ejercicios
propuestos.

»  Resolver sumas con ndmeros enteros mediante el uso de material
concreto para realizar correctamente los diferentes ejercicios
propuestos.

Con respecto a los objetivos y contenidos, el Informe emitido por la UDAI 1 establece lo siguiente:

»  Los contenidos se adaptaran a las caracteristicas intelectuales en cuanto a ritmo, capacidad de abstraccion y sintesis.
»  Tratar de dar prioridad a los objetivos y contenidos en base a su importancia para futuros aprendizajes, su funcionalidad y su aplicacion|
préactica, etc.

» A pesar de sus dificultades, tendran unos objetivos que cumplir en el puesto de trabajo.

»  Cuando la persona no es capaz de realizar todas las fases de un proceso, o de una tarea, pero puede realizar algunas, hay que partir de
estas y adaptar el resto en lugar de relevarla de todo el proceso.

»  Proponer actividades, trabajos que permitan diferentes posibilidades de ejecucion.

»  Dividir la habilidad o destreza que se le va a ensefiar en pequefios pasos.

»  Facilitar instrucciones claras y sin ambigiiedades.

»  Un principio importante para adquirir destrezas, habilidades y conocimiento es “aprender haciendo” y “aprender trabajando”.

7.3. Propuesta Curricular Adaptada por Blogues: Temas

Bloque 1: Bloque 2: Blogue 3: Blogue 4: Bloque 5: Blogue 6:

Se elaboraron cinco
planificaciones de
clase, una para cada
tema, las mismas se
encuentran
desarrolladas a partir de
la pagina ...

7.4. Metodologia

En cada una de las planificaciones se explica detalladamente la metodologia a utilizar para alcanzar las destrezas con criterio de desempefio
mencionadas anteriormente; sin embargo, en esta parte se describe de una manera general.

Se utilizara tutoria entre pares, trabajos grupales, lecturas grupales, dictados de nimeros, se utilizaran técnicas audiovisuales e informéticas, se|
lentregara al estudiante ejercicios propuestos por el docente para que los resuelva en clase y con ayuda del profesor, lluvia de ideas para la|
reactivacion de conocimientos previos, resolucion de ejercicios en la pizarra.

De acuerdo con el Informe emitido por la UDAI 1 a agosto de 2016 se sugiere lo siguiente:

Priorizar métodos que favorezcan la expresién directa, a reflexion, la comunicacién, el descubrimiento.

Utilizar medios audiovisuales (diapositivas, fotos, videos), ayudan a despertar el interés y facilitan la adquisicion de conocimientos.
Elaboracion de estrategias posibles para la resolucién de problemas matematicos.

El trabajo en grupo proporciona apoyo y estimulo en una labor.

Realice seguimiento de las dificultades que se presentan, los avances, las estrategias pedagdgicas empleadas con éxito, las que se deben
modificar, las estrategias de aprendizaje, las nuevas necesidades que surgen.

Iniciar una nueva clase recordando lo que se hizo en la anterior, es de gran utilidad.

Conseguir una buena coordinacién que facilite una mejor atencion.

Establecer canales de comunicacion, consulta y apoyo a los padres, orientando su participacién y compromiso con el proceso educativo.
Fomentar un clima de confianza, seguridad y calidez en el aula con su desempefio profesional.

Ubicar al estudiante en la primera o segunda fila donde tenga mayor acceso al docente para pedir ayuda.

Aula con buena iluminacién, evitar distractores.

VVVVVYVY VVVVYVY

Debemos tener en cuenta que en muchas ocasiones no es tanto la incapacidad que presenta la estudiante para aprender lo que determina su falta de|
progreso, sino también la influencia que tienen en su aprendizaje las metodologias utilizadas y los recursos disponibles.
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7.5. Recursos

Del mismo modo, en las planificaciones respectivas se detallan los recursos materiales, mismos que han sido elaborados por la investigadora con|
el fin de desarrollar las destrezas en el aprendizaje de la suma con nimeros enteros, lo cual es el motivo de la presente investigacion.

Regleta Cuisenaire, tarjetas de cartulina, espuma Flex, fichas de color azul y rojo, imagenes impresas en cartulina, laminas, hojas de papel bond,
termémetro elaborado en madera, billetes didacticos, periddico, lapiz, borrador, recta numérica elaborada en fomix, sorbetes, fichas pequefias de
cartulina con nimeros enteros impresos, recta numérica elaborada con cartén y pinzas de ropas rojas y azules, marcadores de pizarra, borrador de
pizarra, paletas de colores, cinta doble faz, recta numérica elaborada en madera, fichas de cartulina de colores con simbologia matemética, ojitos|
de pléstico, granos secos, botones, caritas tristes elaboradas en cartulina roja, caritas felices elaboradas en cartulina azul, cubetas vacias de huevos,
huevitos de plastico o espuma Flex, calculadora Microsoft Mathematics, computadora, proyector.

7.6. Criterios de evaluacion

Primer Quimestre

El criterio de evaluacion establecido por el Ministerio de Educacion en el curriculo 2016 es el siguiente:

CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicién y multiplicacion), las operaciones con distintos tipos de nimeros|
(Z, Q, 1) y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos numéricos, y resolver problemas
de la vida real, seleccionando la forma de calculo apropiada e interpretando y juzgando las soluciones obtenidas dentro del contexto del problema;
analiza la necesidad del uso de la tecnologia.

IA la estudiante se evaluara de acuerdo a lo propuesto para la realizacion de las diferentes actividades, es decir, sera evaluada mediante exposiciones,
tareas enviadas a casa, tareas elaboradas en el aula de clases, investigaciones que realice, trabajos grupales, trabajos en parejas, pruebas objetivas.

Es necesario especificar que, por ejemplo, las pruebas objetivas, no seran exactamente las mismas que se apliquen al resto de compafieros del aula.
Debido a la discapacidad intelectual leve que tiene la estudiante, estas pruebas seran con un menor grado de dificultad. Del mismo modo, las tareas
lenviadas a casa o las realizadas en el aula variaran con respecto al resto.

De acuerdo con el Informe emitido por la UDAI 1 a agosto de 2016 se sugiere lo siguiente:

»  Realizar una evaluacion continua, valorando el trabajo diario, el interés, la participacion, etc.

»  Utilizar procedimientos e instrumentos de evaluacién variados y diversos como examenes, trabajos, cuestionarios, entrevistas, pruebas
objetivas, técnicas de observacion, etc.

»  Valorar especialmente el esfuerzo, las aptitudes y la motivacion.

»  Dar tiempos extras para la ejecucién de la evaluacion.

»  Garantizar que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Reajustes

Segundo Quimestre

7.7. Resultados finales:

FIRMAS DE RESPONSABILIDAD

DOCENTE DE NOVENO ANO Firma:
COORDINADOR DEL AREA DE MATEMATICAS Firma:
IVICERRECTOR JORNADA MATUTINA Firma:
COORDINADOR DEL DECE Firma:
Aprobado por: VICERRECTOR JORNADA MATUTINA Firma:
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1. DATOS DE IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE

Padre / Tutor Legal:

ISe omite

Nombres: ESTUDIANTE 3

IApellidos: Se omite

Edad: 16 ANOS

Fecha y Lugar de Nacimiento: Cuenca, 05 de febrero de 2001

NuUmero Hermanos: 3

Lugar que ocupa: TERCERO

Madre / Tutor Legal: Se omite
Domicilio: Ricaurte
Ciudad: Cuenca
Provincia: IAzuay

Cadigo Postal:

Teléfono: 4086471

2. DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO

Nombre: Unidad Educativa Francisco Febres Cordero Distrito No.: 1

Direccion:

Hermano Miguel 10-33 y Gran Colombia

Localidad: Cuenca, barrio 9 de Octubre

ICodigo Postal:

Teléfono:

821064

Modalidad:

Diurna, Vespertina y Nocturna

3. FECHA DE ELABORACION Y DURACION PREVISTA

Fecha de elaboracién: 10 de Mayo de 2017

Duracion prevista: un mes o una unidad didactica

Areas / materias objeto de adaptacion curricular

Area — Materia

Area: Ciencias Exactas

Materia: Matematicas

4, PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA REALIZACION DEL DOCUMENTO DE ADAPTACION CURRICULAR

Nombre Funcién
Se omite ICoordinadora del DECE de la institucién, jornada matutina
Se omite Docente de Matematicas del Noveno EGB, afio lectivo 2016 - 2017

Eco. Sandra Juca Faican

Docente de Matematicas de bachillerato y autora del presente trabajo de investigacion

5. SINTESIS DE LA INFORMACION CONTENIDA EN EL INFORME PSICOPEDAGOGICO

El informe psicopedag6gico emitido por la Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusién (UDAI 1) indica la siguiente apreciacion diagndstica del

estudiante al 23 de mayo de 2014:

Capacidad Intelectual: Normal Inferior

Ritmo de Aprendizaje: Lento

Estilo de Aprendizaje: Pasivo — dirigido
Coordinacién psicomotriz viso manual: Regular

informacién basica y conocimiento de palabras)
Capacidad de razonamiento abstracto: medio alto.

VVYVY VVVVYY

Dominancia lateral: diestro

Conceptos basicos: reforzar en la nocién de cantidad, temporalidad

Habilidades verbales: (Razonamiento verbal) medio en las tareas: (desarrollo del lenguaje, comprension de conceptos verbales,

T IR IR
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»  Competencia curricular: la velocidad de lectura es adecuada, fluida, de tipo fraseado, hay que reforzar en el respeto de signos de
puntuacion y entonacion ya que lo hace ocasionalmente. Su nivel de comprensién es de instruccion alcanzando un nivel bajo, aunque
comete un minimo de errores, con entrenamiento y refuerzo continuo alcanzar el objetivo. En la escritura se encuentra ciertas faltas de|
ortografia que con entrenamiento y trabajo mejorard, uso de tildes, confusiones en fonemas como dxv, dxp, uso de mayusculas después|
de cada puntuacion.

Célculo: se requiere reforzar y trabajar en el pensamiento l6gico y critico puesto que hay dificultades para resolver operaciones con
fracciones como sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, nimeros mixtos, divisiones en caso de decimales, calcular raices
cuadradas, cubicas, resolver problemas matematicos presenta dificultad.

Dificultad de adaptacién

Inseguridad en si mismo y sus relaciones con el medio

Dependencia

Infantilidad

Evasion

Aspiraciones bastante elevadas

Lentitud en la idea y en la accion

\4

VVVVVVY

5.1. Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante complementados con la entrevista

Datos del Desarrollo:

Datos del embarazo de la madre:

Su embarazo ha durado 9 meses, no ha tenido accidentes graves durante todo el embarazo, no ha tenido ninguna enfermedad como sarampion,
paperas, incompatibilidad de grupo sanguineo. La edad de la madre cuando nacio el nifio ha sido de 35 afios. Durante el embarazo no ha consumido|
bebidas alcohdlicas ni fumaba.

Datos del parto:

La madre comenta que el nifio nacié en la Fundacion Pablo Jaramillo de Cuenca y el parto fue normal. La labor de parto no ha durado casi nada
porque la sefiora llegd con dolores de parto y en seguida la han atendido. El nifio nacié con un peso muy bajo, menor a lo considerado normal, por|
lo tanto los médicos han internado al nifio en neonatologia durante 3 semanas hasta que adquiera el peso adecuado. Los doctores le habian dicho|
que el nifio no llor6 al nacer. En el hospital no le dieron ningun tipo de medicamento a la madre a parte de vitaminas, ninguna medicina para inducir|
el parto. El nifio no ha respirado al nacer, no se ha puesto azul, pero si amarillo durante 3 semanas, por este motivo estuvo por tres semanas internadoj
len neonatologia.

Datos de desarrollo:

El nifio gate6 cuando ha tenido un afio de edad. Caminé a los 18 meses. Habld al afio un mes, decia palabras basicas como mama, papa. El nifio
control6 esfinteres a los 3 afios de edad. Control cervical a los 9 meses. Se sentd solo al afio cuatro meses. A los 2 afios se puso solo de pie. El nifio
dejo el pecho materno cuando tenia un afio. No tomo biberén. A los 4 afios y medio cogia solo la cuchara para comer. Se vestia solo a los 6 afios,
cuando ya fue al jardin. El nifio nunca ha presentado problemas de conducta en la casa ni en la escuela. Con respecto al estado de salud, el nifio no|
ha presentado problemas de alimentacion.

5.2. Antecedentes familiares:

El nifio no tiene ningln familiar con discapacidad, pero si un primo que tiene rasgos de especial ya que no habla bien, se tranca al hablar, repite
lvarias veces una misma palabra. Ningln familiar con trastornos mentales.

5.3. Historia escolar:

El nifio inici6 la escolaridad cuando tenia 5 afios y medio. Tuvo periodo de adaptacidn al iniciar el jardin durante seis meses. El nifio siempre hal
tenido dificultades de aprendizaje, desde que inici6 el jardin, problemas con el vocabulario, demora en captar los contenidos, por ejemplo, si el
resto de compafieros ya terminaban un trabajo, el estudiante no lo terminaba atn. Para armar un rompecabezas siempre era el Gltimo en terminar.

El nifio ha tenido aprendizaje lento durante todo el periodo de la escuela. Con respecto al promedio académico, la madre comenta que el nifio ha|
lestado justo en la media, que siempre se esfuerza por cumplir todas las tareas enviadas a casa por los profesores y busca ayuda cuando no entiende|
algo. El nifio no se ha retirado de ningln afio escolar ni de colegio; sin embargo, ha repetido el noveno afio de bésica. Con respecto al
comportamiento, la maméa manifiesta que jamas ha recibido quejas referentes al comportamiento del nifio, mas bien siempre se ha caracterizado por|
ser tranquilo. El estudiante ha sido siempre de un promedio académico de 16/20.

Estilos de Aprendizaje:

El Modelo de la Programacion Neurolinguistica de Bandler y Grinder establece que las personas tenemos tres sistemas diferentes para representar
mentalmente la informacion: el visual, el auditivo y el kinestésico.

El anexo 32 de la presente investigacion indica, de acuerdo al test de Lynn O’Brien, que el estilo de aprendizaje predominante del estudiante es el
IAUDITIVO. Este estilo de aprendizaje es el que permite oir en nuestra mente voces, sonidos, misica; cuando las personas recordamos una melodial
0 una conversacién, o cuando reconocemos la voz de la persona que nos esta hablando por teléfono, estamos utilizando el sistema de representacion
auditivo. El estudiante auditivo aprende mejor cuando recibe explicaciones oralmente y cuando puede hablar y explicar esa informacién a otra
persona. El sistema auditivo no permite a los estudiantes relacionar conceptos o elaborar conceptos abstractos con la misma facilidad que el sistem
\visual y no es tan rapido.

NEIRA (2014) afirma que los estudiantes con estilo de aprendizaje auditivo, con respecto al aprendizaje, aprende lo que oye a base de repetirse a|
si mismo paso a paso todo el proceso. Si se olvida de un solo paso el estudiante se pierde, es decir, no tiene una vision global. Con respecto a |
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estudiante como para el docente:

Tipo de Inteligencia:

mental.

Y VYV

Usar la tecnologia

VVVVVVVVVY VVYVY

Apreciar el arte

lectura le gustan los didlogos y las obras de teatro, evita aquellas descripciones largas, mueve los labios y no se fija en las ilustraciones. En lo
referente a la memoria, recuerda lo que oye. El estudiante con el estilo de aprendizaje auditivo piensa en sonidos, no recuerda tanto los detalles.

Para la realizacion de las planificaciones de clase se tomé en consideracién algunas de las siguientes actividades recomendadas tanto para el

Estilo de Aprendizaje Auditivo

Estudiante
(Produccién)

Profesor
(Presentacion)

Y VYV

VVVVVVVVYY A\

\4

Realizar un debate

Realizar  preguntas  entre
comparieros

Escuchar  una  grabacién
prestandole atencion a la
entonacion

Escribir un dictado

Leer y grabarse a si mismo
Realizar esquemas

Gréficos

Tablas

Dar reglas o pasos a seguir
Explicar paso a paso
Organizar por partes

Tareas materiales a partir de
instrucciones habladas
Preguntas de seleccion
multiple

Y VYV

\4

Dar al estudiante instrucciones
verbales

Utilizar  algunos  sonidos
diferentes en las clases,
grabaciones

Dictar

Planificar trabajos grupales
Planificar trabajos en parejas
Evaluar a los estudiantes en
grupo o en parejas

Utilizar organizadores previos
para reactivar conocimientos
Leer un mismo texto pero con
distinta inflexion

El Ministerio de Educacion, en el modelo de DIAC establecido, indica que se deben tomar como referencia las 8 inteligencias multiples. Por tanto,
el anexo 36 de esta investigacion presenta el test de inteligencias mltiples de Howard Gardner aplicado al estudiante uno. Este test da como
resultado que el estudiante presenta un predominio de las inteligencias VISUAL ESPACIAL, INTERPERSONAL Y MUSICAL RITMICA.

Quezada (2008), indica algunas especificaciones, las mismas que se consideraron al momento de realizar las planificaciones para las clases:

Inteligencia Visual Espacial

Matematicas

Literatura

Hacer una encuesta y grafico
de los gustos y disgustos de los
estudiantes

Estimar medidas a la vista o al
tacto

Sumar, restar, multiplicar y
dividir usando varios
manipuladores

Aprender medidas métricas a
través de equivalentes visuales

>
>

Juegos de palabras

Ensefiar a tomar apuntes de
palabras clave que lleva una
imagen

Dibujar una foto de las
diferentes escenas del libro que
se esta leyendo

Aprender a leer, escribir,
descifrar lenguaje en codigo
Usar resaltadores para colorear
partes de una historia 0 un
poema

Usar diapositivas y peliculas
Jugar con rompecabezas, laberintos visuales

IAguirre (2008) indica que la inteligencia visual espacial se refiere a la habilidad para percibir visual y espacialmente lo que nos rodea. Habilidad
para orientarse. Habilidad para pensar en tres dimensiones y realizar iméagenes mentales. Las actividades que recomienda para este tipo de
inteligencia se describen a continuacion:

»  Los estudiantes crean una representacion pictorica de lo que aprendieron en alguna unidad haciendo un cuadro, un dibujo o un mapa

Trabajar personalmente o con un compafiero, crear un collage para exponer hechos, conceptos y preguntas
Usar gréficos de la computadora para ilustrar
Diagramar estructuras de sistemas que se interconectan, como por ejemplo el sistema del cuerpo, sistema econémico, sistema politico,
sistema escolar, cadenas alimenticias, etc.
Crear gréaficos de barras, graficos de pastel, etc., para comunicar lo que entendieron sobre determinados temas
Crear un trabajo practico como video o fotografias, trabajando en pequefios grupos
Disefiar disfraces o escenografias para literatura o estudios sociales, herramientas o experimentos para ciencias y manipulativos para|
matematica para trabajar con actividades tridimensionales.
Usar color, forma o imagenes en sus trabajos para realizar demostraciones
Cuadros, mapas, graficos
Crear un album de fotos
Crear un cédigo de colores para indicar cualquier proceso
lustrar, dibujar, pintar, construir

Usar el retroproyector para ensefiar

—

Sandra Juca Faican.

xR

135



Capitulo 111: Adaptaciones Curriculares

T

»  Narrar un cuento imaginario
»  Hacer ejercicios de pensamiento visual

Inteligencia Interpersonal

Matematicas Literatura

»  Resolver problemas en grupo. | »  Experimentar escribiendo una
»  Conducir una investigacion historia en la cual cada

“entrevistando a otros” 'y integrante de un grupo ha

calcular resultados en escrito una parte.

porcentaje. » Realizar una representacion
»  Cada estudiante ensefia a otros fisica de la opinion de un

NUevOos procesos y operaciones grupo.

matematicas. »  Realizar distintos ejercicios en
»  Describir todo lo que se hace forma de juegos.

para resolver un problema.
» Hacer que los grupos
construyan problemas uniendo

muchas operaciones
matematicas para resolverlos.

»  Ensefiarse mutuamente,
trabajando cooperativamente
en grupos.

IAguirre (2008) indica que la inteligencia interpersonal se refiere a la habilidad de entender e interactuar efectivamente con otros. Habilidad paral
percibir y comprender los sentimientos de los demas, ser sensible a los signos corporales que representan emociones y responder efectivamente a|
ellos. Las actividades que recomienda para este tipo de inteligencia se describen a continuacion, las mismas que se consideraron al momento de|
elaborar las planificaciones de clase para el estudiante 3:

Inteligencia Musical Ritmica
Matematicas Literatura
»  Aprender operaciones | »  Aprender codigo morse y tratar
matematicas a través de de comunicarse con él.
canciones »  Usar diferentes tipos de musica
» Aprender a sumar, restar, para diferentes clases de
multiplicar, dividir a través de escritura
tamboreo. » Crear canciones/raps para
» Dividir un set de tonos o ensefar conceptos de
ritmos con  patrones y gramética, sintaxis, semantica
convertirlos en varios grupos | »  Aprender a practicar
para aprender las tablas de “puntuacion fonética”
divisién »  llustrar una historia/poema con
» Inventarse  sonidos  para los sonidos acordes con la
diferentes operaciones misma.
matematicas.

IAguirre (2008) indica que la inteligencia musical ritmica nos da el sentido de la melodia, la rima y el ritmo. Habilidad para escuchar sensiblemente
ly reproducir una cancién, discernir ritmo, timbre, tono, transformar y expresar formas musicales. Sugiere realizar las siguientes actividades:

»  Usar selecciones musicales que estén compuestas por patrones y repeticiones para demostrar patrones en matematicas, en la naturalezal
y en el arte.
»  Analizar musica para entender conceptos como relaciones de las partes de un todo, fracciones, patrones repetitivos, tiempo, armonia.

5.2. Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual

En lo referente a la parte académica, el docente de mateméticas indica que el estudiante hace el esfuerzo por cumplir con las tareas enviadas, el
estudiante no participa en clase, no pregunta frecuentemente al profesor sobre temas que no comprende, el estudiante presenta ciertas dificultades|
al formar grupos de trabajo, cumple parcialmente las instrucciones dadas por el profesor.

Para realizar algunas tareas escolares, dependiendo del grado de dificultad, requiere de la ayuda de su representante u otra persona. En lo referente|
la conducta, el estudiante no presenta dificultades al relacionarse con los compafieros del aula. El estudiante siempre pide permiso al profesor cuando|
desea retirarse del aula por cualquier motivo. No muestra comportamientos fuera de lo normal. No se duerme en clases. El promedio académico en
matematicas durante el noveno afio de educacion general basica ha sido de 6/10.

5.4. Datos y aspectos importantes del contexto familiar

En lo referente a la relacién del joven con los familiares, la representante indica que la relacién es buena, muestras de carifio, amabilidad, respeto
hacia todos los familiares. El joven no ha sido criado con otros familiares a parte de los padres y hermanos, sin embargo, la mama sefiala que el
nifio ha crecido mas con el papa por cuestiones de trabajo no ha sido ella quien ha estado a su lado. Recalca que hubo un tiempo que el joven
\vivio practicamente solo durante unos tres afos.

La rutina diaria del joven es la siguiente: en la mafiana se despierta, se bafia, se cambia para el colegio, desayuna y va al colegio. En la tarde llega,
almuerza con el hermano, luego hacer los quehaceres de la casa y luego las tareas, arregla el cuarto, lava su ropa, y duerme. El sdbado, el estudiante|
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hace el arreglo de la casa, lava uniformes, en la tarde sale con el hermano a jugar fltbol y en la noche descansa. EI domingo pasan en familia, no
pasan en casa, salen a la casa de los abuelos.

Con respecto al modo de crianza, el joven ha crecido en un ambiente con una buena alimentacion, ensefidndole normas de respeto, educacion, buenal
convivencia, cumplimiento de reglas, amor, carifio y brindandole seguridad.

La representante indica que el estudiante siempre ha presentado falta de concentracion, es despistado, por ejemplo, cuando esta leyendo, se distrae
facilmente, se pone de pie, se fija en otras cosas diferentes a las que esta haciendo.

5.5. Datos y aspectos relevantes del contexto social

El estudiante vive en el barrio Ricaurte de la ciudad de Cuenca, la madre indica que tiene mas o menos unos cinco amiguitos con quienes sale a
jugar futbol, son jévenes de la misma edad, buenas personas. El estudiante se relaciona mas con los amigos del barrio y del colegio. La relacion|
lentre amigos y compafieros es bastante buena, la madre no ha recibido malos comentarios.

5.6. Identificacion de las necesidades educativas que motivan la realizacion de la adaptacion curricular

El Informe emitido por la UDAI 1, a mayo de 2014, establece lo siguiente:

Capacidad Intelectual: Normal Inferior

Ritmo de Aprendizaje: Lento

Estilo de Aprendizaje: Pasivo — dirigido

Calculo: se requiere reforzar y trabajar en el pensamiento légico y critico puesto que hay dificultades para resolver operaciones con
fracciones como sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, nimeros mixtos, divisiones en caso de decimales, calcular raices|
cuadradas, cubicas, resolver problemas matematicos presenta dificultad.

YV VY

6. ADAPTACIONES DE ACCESO AL CURRICULO

6.1. Recursos Técnicos: (marcar con una X)

Sillas de ruedas

Utilizacion de andador, bastones, bipedestadores o similares

Audifonos

Méquina Perkins

Libro hablado

Medios de comunicacion alternativa

Material didactico

Otros

6.2. Intervencién de profesionales especializados docentes y no docentes (marcar con una X)

Fisioterapeuta

Enfermero/a

Terapeuta de Lenguaje

Intérprete de Lengua de Signos

Profesor de apoyo en el aula

Otros
7. ADAPTACION CURRICULAR (GRADO, ENTE Y TIEMPO)

Asignatura Matematicas

7.1. Competencia curricular

¢ Qué puede hacer? ¢Cbémo lo hace?

De acuerdo a las observaciones realizadas en el aula de clases por parte|
de la investigadora y la informacion proporcionada por la coordinadoral
del Departamento de Consejeria Estudiantil de la institucion, el estudiante|

De acuerdo al informe emitido por la UDAI 1, mayo de 2014, se debe
considerar lo siguiente respecto a la competencia curricular:

Competencia curricular: la velocidad de lectura es adecuada, fluida, de
tipo fraseado, hay que reforzar en el respeto de signos de puntuacion v,
lentonacion ya que lo hace ocasionalmente. Su nivel de comprension es de|
instruccion alcanzando un nivel bajo, aunque comete un minimo de
errores, con entrenamiento y refuerzo continuo alcanzara el objetivo. En
la escritura se encuentra ciertas faltas de ortografia que con entrenamiento|
ly trabajo mejorard, uso de tildes, confusiones en fonemas como dxv, dxp,
uso de mayusculas después de cada puntuacion.

utiliza la calculadora muy poco porque no tiene mayor conocimiento de|
como utilizarla, aprende Unicamente con las clases expositivas de los|
docentes, utiliza el texto de la asignatura de matematicas proporcionado|
por el Ministerio y de Educacion y sus cuadernos de materia y tareas.
IAdicionalmente, observa algunos videos para la explicacion de algunos|
temas.

El estudiante atiende las clases en el aula, realiza las tareas encomendadas|

ly hace deberes en el cuaderno.

—
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Calculo: se requiere reforzar y trabajar en el pensamiento légico y critico|
puesto que hay dificultades para resolver operaciones con fracciones
como sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, ndmeros mixtos,
divisiones en caso de decimales, calcular raices cuadradas, cubicas,
resolver problemas matematicos presenta dificultad.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el capitulo Il de la presente
investigacion, se indica lo siguiente:

Numeracion Verbal: Conteo progresivo, conteo regresivo, no presental
mayor dificultad.

Numeracion Visual: Escritura y lectura de ndmeros. Presental
dificultades en lo referente a lectura de nimeros.

Hechos numéricos: se mide en los aciertos que tiene el estudiante cuando
se le pide que conteste de memoria a sumas sencillas de ndmeros
naturales. El estudiante comete muy pocos errores en esta parte.

Magnitudes: el estudiante presenta bastante dificultad en ordenar series|
de nameros en forma ascendente y descendente, no puede descomponer|
un ndmero en unidades, decenas y centenas. Tiene dificultad al
descomponer un nimero en la suma de otros dos.

Problemas: el estudiante no puede resolver al cien por ciento problemas
sencillos de sumas y restas 0 una combinacion de ellos. No resuelve]
problemas sencillos de doble y mitad.

Operaciones y calculo: no puede realizar restas mentales sencillas,
dificultad en problemas de calculo de doble y mitad, no puede el algoritmo
de la operacion resta.

7.2. Propuesta Curricular Adaptada

Objetivos Educativos Individuales

Destrezas con Criterios de Desempefio

De acuerdo al curriculo 2016 establecido por el Ministerio de Educacion
del Ecuador, el objetivo para este individuo seria el de octavo de|
leducacion general basica, bloque 1.

0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de
nGmeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar estos nimeros|
ly operar con ellos para lograr una mejor comprensién de procesos
algebraicos y de las funciones (discretas y continuas); y fomentar el
pensamiento légico y creativo.

Dentro de este objetivo general, los especificos para este estudiante son
los siguientes:

»  Leer y escribir nimeros enteros mediante ejemplos de situaciones|
reales para entender su utilidad en la vida cotidiana.

»  Ubicar nimeros enteros en la recta numérica mediante el uso de|
material didactico.

»  Determinar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero
mediante el uso de la recta numérica.

»  Ordenar y comparar nimeros enteros mediante el uso de material
concreto para realizar correctamente los diferentes ejercicios
propuestos.

»  Resolver sumas con nimeros enteros mediante el uso de material

concreto para realizar correctamente los diferentes ejercicios
propuestos.

De acuerdo al curriculo 2016 establecido por el Ministerio de Educacion
del Ecuador, las destrezas con criterio de desempefio para este individuo|
seria el de octavo de educacion general béasica, bloque 1.

»  M.4.1.1. Reconocer los elementos del conjunto de nimeros enteros|
Z, ejemplificando situaciones reales en las que se utilizan los
ndmeros enteros negativos.

M.4.1.2. Establecer relaciones de orden en un conjunto de nimeros|
enteros, utilizando la recta numérica y la simbologia matematica (=,
< 5>,2).

M.4.1.3. Operar en Z (adicion, sustraccion, multiplicacion) de forma|
numérica, aplicando el orden de operacion.

7.3. Propuesta Curricular Adaptada por Blogues: Temas

Bloque 1: Bloque 2: Bloque 3: Bloque 4: Bloque 5: Bloque 6:
Se elaboraron cinco
planificaciones de
clase, una para cada
tema, las mismas se
encuentran
AL ST man LEELLE AL .= = L e DO S Ve s s e, LA e
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7.4. Metodologia

En cada una de las planificaciones se explica detalladamente la metodologia a utilizar para alcanzar las destrezas con criterio de desempefio
mencionadas anteriormente; sin embargo, en esta parte se describe de una manera general.

Se utilizard tutoria entre pares, trabajos grupales, lecturas grupales, dictados de nimeros, se utilizaran técnicas audiovisuales e informéticas, se|
entregara al estudiante ejercicios propuestos por el docente para que los resuelva en clase y con ayuda del profesor, lluvia de ideas para la
reactivacion de conocimientos previos, resolucion de ejercicios en la pizarra.

De acuerdo con el Informe emitido por la UDAI 1 a mayo de 2014 se sugiere lo siguiente:

»  Elestudiante requiere del refuerzo, motivacion y estimulo permanente durante toda su vida educativa.

»  Se debe trabajar con los refuerzos pedagégicos de forma individualizada o en pequefios grupos, esto ayudara al estudiante a reforzar los|
contenidos escolares de las principales areas instrumentales: matematicas y lengua.

Brindar acompafiamiento psicopedagégico sea individual o grupal, para que el joven mejore la seguridad en si mismo y logre
sobreponerse a los constantes retrocesos y que mejore su socializacion y su capacidad lddica.

Realizar juegos como sopas de letras, crucigramas, el juego de la baraja, sirven para desarrollar aptitudes deficitarias, tales como la
memoria, la atencion, el calculo numérico, la organizacion viso/espacial, etc.

Realizar actividades ladicas para afianzar conceptos: pocas, par, después, siempre.

Trabajar en ejercicios de seriaciones graficas y numéricas.

Trabajar en ejercicios de calculo mental y automatizacion de las cuatro operaciones bésicas.

Trabajar en equipos en ejercicios de I6gico matematico, verbal y abstracto para ir desarrollando la agilidad mentas y pueda resolver
cualquier problema planteado en un menor tiempo.

\4
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7.5. Recursos

Del mismo modo, en las planificaciones respectivas se detallan los recursos materiales, mismos que han sido elaborados por la investigadora con
el fin de desarrollar las destrezas en el aprendizaje de la suma con nimeros enteros, lo cual es el motivo de la presente investigacion.

Regleta Cuisenaire, tarjetas de cartulina, espuma Flex, fichas de color azul y rojo, imagenes impresas en cartulina, laminas, hojas de papel bond,
termémetro elaborado en madera, billetes didacticos, periddico, lapiz, borrador, recta numérica elaborada en fomix, sorbetes, fichas pequefias de
cartulina con nimeros enteros impresos, recta numérica elaborada con carton y pinzas de ropas rojas y azules, marcadores de pizarra, borrador de
pizarra, paletas de colores, cinta doble faz, recta numérica elaborada en madera, fichas de cartulina de colores con simbologia matematica, ojitos|
de plastico, granos secos, botones, caritas tristes elaboradas en cartulina roja, caritas felices elaboradas en cartulina azul, cubetas vacias de huevos,
huevitos de plastico o espuma Flex, calculadora Microsoft Mathematics, computadora, proyector.

7.6. Criterios de evaluacion

Primer Quimestre

El criterio de evaluacion establecido por el Ministerio de Educacién en el curriculo 2016 es el siguiente:

CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicion y multiplicacion), las operaciones con distintos tipos de nimeros|
(Z, Q, 1) y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos numéricos, y resolver problemas
de la vida real, seleccionando la forma de calculo apropiada e interpretando y juzgando las soluciones obtenidas dentro del contexto del problema;
analiza la necesidad del uso de la tecnologia.

IAl estudiante se evaluara de acuerdo a lo propuesto para la realizacién de las diferentes actividades, es decir, sera evaluado mediante exposiciones,
tareas enviadas a casa, tareas elaboradas en el aula de clases, investigaciones que realice, trabajos grupales, trabajos en parejas, pruebas objetivas.

Es necesario especificar que, por ejemplo, las pruebas objetivas, no seran exactamente las mismas que se apliquen al resto de compafieros del aula.
Debido a la discapacidad intelectual leve que tiene el estudiante, estas pruebas seran con un menor grado de dificultad. Del mismo modo, las tareas|
lenviadas a casa o las realizadas en el aula variaran con respecto al resto.

Reajustes

Segundo Quimestre

7.7. Resultados finales:

FIRMAS DE RESPONSABILIDAD

DOCENTE DE NOVENO ANO Firma:
COORDINADOR DEL AREA DE MATEMATICAS Firma:
\VICERRECTOR JORNADA MATUTINA Firma:
COORDINADOR DEL DECE Firma:
Aprobado por: VICERRECTOR JORNADA MATUTINA Firma:
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Una vez que se elaboraron los Documentos Individuales de Adaptaciones Curriculares (DIAC)
para cada uno de los estudiantes con discapacidad intelectual leve, y se conocen las dificultades
especificas que tienen en la suma con numeros enteros, a continuacion se exponen las

adaptaciones de acceso y las adaptaciones curriculares que se aplicaron a los estudiantes.

3.2 ADAPTACIONES DE ACCESO AL CURRICULO

> De acuerdo a la recomendacion de la Coordinadora del Departamento de Consejeria
Estudiantil de la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero y la Unidad de Apoyo a la
Inclusion (UDAL), se ubicé a los estudiantes con discapacidad intelectual leve en la primera
fila de asientos dentro del aula de clases, con el fin de captar su atencién y lograr que
participen de una manera dindmica en las diferentes asignaturas, en especial en matematicas

y lenguay literatura.

» Del mismo modo, el aula en donde se impartieron las clases a los tres estudiantes con
discapacidad intelectual leve estuvo dotada de una buena iluminacién y no tuvo ningun tipo

de distractores que desviaran la atencion de los estudiantes.

> Piaget (citado por Abudinén, 2013) indica que los nifios y nifias necesitan aprender
mediante experiencias concretas de acuerdo a su desarrollo cognitivo. Afirma que la
transicion hacia estadios formales del pensamiento resulta de la modificacion de estructuras
mentales que se generan en las interacciones con el mundo fisico y social; por tanto, la
ensefianza se inicia con una etapa exploratoria, misma que requiere de la manipulacion de
material concreto y continia con actividades que facilitan el desarrollo conceptual a partir
de las experiencias recogidas por los estudiantes durante la exploracion. Tomando como
base lo anterior, una adaptacion de acceso que se realizd con los estudiantes con
discapacidad intelectual leve fue trabajar con material concreto en la asignatura de

matematicas para la ensefianza de la suma con ndmeros enteros.

En la presente investigacion han sido evaluadas tres destrezas dentro del tema de nimeros
enteros que se ensefia en octavo afio de EGB:

» M.4.1.1. Reconocer los elementos del conjunto de nimeros enteros Z, ejemplificando

situaciones reales en las que se utilizan los nimeros enteros negativos.
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> M.4.1.2. Establecer relaciones de orden en un conjunto de nimeros enteros, utilizando

la recta numérica y la simbologia matematica (=, <, <, >, >).

» M.4.1.3. Operar en Z (adicion, sustraccion, multiplicacion) de forma numérica,
aplicando el orden de operacion.

Por tanto, a continuacioén se detalla el material utilizado en la ensefianza de cada una de ellas.

3.2.1 Material para la ensefianza de niumeros enteros a estudiantes con discapacidad

intelectual leve
Tomando en consideracion los estilos de aprendizaje y tipos de inteligencia de cada uno de los
estudiantes con discapacidad intelectual leve detallados en los DIAC, se impartieron clases a
los tres estudiantes durante todo el sexto bloque del afio lectivo 2016 - 2017 en la asignatura
de matematicas, utilizando material concreto como parte de las adaptaciones de acceso al
curriculo, esto con el objetivo de superar las dificultades especificas identificadas en los
estudiantes, mismas que se describen a continuacion:
> Dificultad en la lectura y escritura de nimeros enteros

» Dificultad al ubicar nimeros enteros en la recta numérica

> Dificultad al identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la recta

numérica
> Dificultad al ordenar y comparar nimeros enteros
» Dificultad al resolver sumas con nimeros enteros
Los materiales manipulativos tangibles que se utilizaron para la ensefianza de cada una de las

tres destrezas de numeros enteros a los estudiantes con discapacidad intelectual leve se

describen a continuacion:
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3.2.1.1 Destrezal M.4.1.1. Reconocer los elementos del conjunto de nimeros enteros Z,
ejemplificando situaciones reales en las que se utilizan los nimeros enteros
negativos

Leer y escribir nimeros enteros

Los indicadores de logro de esta destreza con criterio de desemperio son:

» Analiza gréficos relacionados con nimeros enteros
> Identifica numeros enteros

> Resuelve problemas con nimeros enteros

Los estudiantes que ingresan a octavo afio de EGB tienen claro el conjunto de los nimeros
naturales N = {0,1, 2, 3,4, ... }, por lo que, de acuerdo con Bruno (1997), es posible realizar la
extension a los nimeros negativos mostrandolos como los opuestos de los niUmeros positivos
que son los que conocen los estudiantes en el momento de realizar dicha extension, lo cual debe
realizarse sin poner énfasis en la creacion del conjunto numérico de los enteros.

En esta parte se utiliz6 cartulinas de diferente color, uno para los nimeros positivos y otro para

los negativos y el cero, tal como se indica en la siguiente imagen:

Imagen 3. Introduccion a los numeros enteros con fichas de colores

00000000

De esta manera se introdujeron ya los nimeros negativos, indicando que son los nimeros
naturales que ellos ya conocen pero anteponiéndoles el signo menos “-“. Una vez que ellos
entendieron esta parte, se les indica que se trata del conjunto de los nimeros enteros Z, conjunto

que abarca a los naturales N.

Para indicar la utilidad de los nameros enteros se explicd que dichos nimeros sirven, por
ejemplo, para indicar la temperatura del invierno en una ciudad determinada, la profundidad a
la que se encuentra sumergido un submarino, o la fecha en que se fundé Roma.

T
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Dado que el registro de temperaturas es un ejemplo claro del uso de numeros positivos y
negativos en la vida cotidiana, se trabajo con termometros elaborados en madera mismos que
fueron entregados a los estudiantes con discapacidad intelectual leve, con el objetivo de que
ellos puedan ir ubicando las temperaturas sobre 0° C (numeros positivos) y las temperaturas

que estan bajo los 0° C (nimeros negativos).

Imagen 4. Termémetro elaborado en madera

o
w o

BEETEE 9
“gyRpdznae “

De manera similar se trabajo indicando a los estudiantes con discapacidad intelectual leve que

> 100

el cero del nivel del mar no significa que no haya una altura determinada, sino que lo utilizamos
como punto de partida para medir, por ejemplo, la altura a la que se encuentran las ciudades o

las montafias. También se entrego a los estudiantes la siguiente imagen:

Imagen 5. Nivel del mar

Una vez entregada esta imagen (ver Anexo 21), se
explicé a los estudiantes que los objetos que estan
sobre el nivel del mar son el globo y el helicoptero,
los mismos que se representan con los nimeros 1, 2,

3, ..., es decir, por nimeros enteros positivos; del

mismo modo, se les explico que el barco esta a cero

metros sobre el nivel del mar y que la camara esta a
300 metros bajo el nivel del mar, esto significa que los niveles por debajo del mar estan
representados por los nimeros -1, -2, -3, ..., es decir, por nUmeros enteros negativos. Luego,
para que trabajen los estudiantes, resultd Gtil entregarles una imagen parecida a la siguiente
(ver Anexo 22):

Imagen 6. Nivel del mar

La imagen 6 indica el nivel del mar, aqui se entreg6 a los
estudiantes diferentes imagenes de objetos que pueden

estar sobre o bajo el nivel del mar y se les pidi6 que

coloquen de acuerdo a las siguientes érdenes:
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» El pez rojo en el nivel -1.
El pez azul en el nivel -4.

>

» El avion en el nivel +2.
» El péjaro en el nivel +1.
>

El flotador en el nivel 0. (ver Anexo 23)

Otro tipo de material que se utilizé con los estudiantes con discapacidad intelectual leve para

ensefiar numeros enteros son los billetes didacticos.

Imagen 7. Billetes didacticos

Se entregd a los estudiantes estos billetes didacticos y se
pidi6 que representen, por ejemplo, 100 dolares; se les
explico que cuando se habla de ganar o recaudar $100, se
usa el nimero entero positivo +100, mientras que si se habla
de perder o deber $100, se representa con el entero negativo
-100.

Otro ejemplo que se utilizé para explicar los nimeros enteros son los pisos de un edificio, se

les indico que la planta baja se representa con el cero, que los pisos que estan por encima de la
planta baja se los representa con nimeros enteros positivos y con los negativos a los pisos que
estan por debajo de la planta baja. En la pizarra se ubicaron imagenes que formen un pequefio
edificio para explicar lo anteriormente mencionado, asi:

Imagen 8. Pisos de un edificio

PISO 6
PATIO

PISO 5
) s’
ROPA DE NINOS | sgl’i

PISO 4

MOCHILAS.

PISO 3 o
COCINAS o
N |
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Para esta representacion se usaron imagenes impresas en cartulina, se pegaron en la pizarra'y

se les explico a los estudiantes.

3.2.1.2 Destreza 2: M.4.1.2. Establecer relaciones de orden en un conjunto de nimeros

enteros, utilizando la recta numérica y la simbologia matematica (=, <, <, >, >)

Esta destreza consta en el curriculo 2016 establecido por el Ministerio de Educacion del

Ecuador; sin embargo, el texto de Matematicas de Octavo de EGB de la coleccion Santillana

en el que se basa la presente investigacion, divide en las siguientes destrezas con sus respectivos

indicadores de logro:

Ubicar numeros enteros en la recta numeérica. Los indicadores de logro son:

» Escribe nimeros enteros en la recta numérica

> Ubica numeros enteros en la recta numérica

Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la recta numerica. Los

indicadores de logro son:

T
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> Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero

> Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto

» Determina el opuesto de un nimero

» Escribe el valor absoluto de un nimero

> Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto

Ordenar y comparar numeros enteros. Los indicadores de logro son:

Identifica el nimero entero que es el mayor
Compara nimeros enteros con los signos <, >, =
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente

Ejemplifica expresiones de numeros enteros

YV V.V V V

Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros

Ubicar niumeros enteros en la recta numérica

En el capitulo Il de la presente investigacion se llegd a determinar que uno de los errores que
cometen los estudiantes con discapacidad intelectual es que ignoran el signo menos “-“al
escribir los numeros negativos, es decir, no distinguen entre “+1” y “-1” al momento de
ubicarlos en la recta numérica. Es por esta razon, que se desarroll6 una parte introductoria a los

numeros enteros usando fichas de colores:

Imagen 9. Fichas de colores

00000000

Las fichas de color azul representan a los enteros positivos y rojo para los negativos a partir

del concepto de nimeros opuestos. Resultd pertinente volver a utilizar estas fichas para aclarar
que los enteros positivos se ubican a la derecha del cero, fichas azules, y que los enteros
negativos se ubican a la izquierda del cero, fichas rojas. Una vez que los estudiantes trabajaron

con estas fichas, el siguiente paso fue presentar los nimeros enteros en la recta numérica.

T IR IR N R R T
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Para explicarles en la pizarra se utiliz6 una recta numérica elaborada en fomix de dos colores,
azul para los enteros positivos y rojo para los negativos. Se juntaron los dos fomix y se los
forrd con papel contact; para indicar la ubicacidn de los nimeros en la recta, se utilizé sorbetes

y se escribid los nimeros. EI material se observa en la imagen 10.

Imagen 10. Recta Numérica elaborada en fomix

Esta recta sirvio para explicar diferentes ejercicios con nimeros enteros a los estudiantes con
discapacidad intelectual leve. Para que ellos trabajen de manera individual, se les entregd una
recta numérica elaborada con pinzas de ropa, lo cual les permitié una mejor comprension y
ejecucion de las diferentes tareas, ya que iban moviendo las pinzas a los nimeros enteros
negativos o positivos segun los requerimientos de los ejercicios. La imagen 11 indica este

material.

Imagen 11. Recta Numérica

Elaborada con pinzas de ropa

Como se observa en la imagen 11, se necesitd una regleta de
carton con nimeros enteros positivos y negativos. Se requirio
de pinzas de ropa de dos colores, azules para los enteros
positivos y rojas para los negativos. Este material sirvié para

que los estudiantes puedan ubicar correctamente los niUmeros

enteros en la recta numérica, lo cual se logro al entregarles
unas cuantas pinzas y pedirles que las coloquen en el nimero correspondiente. También sirvio
para ordenar y comparar nimeros enteros al pedir que el estudiante ordene las pinzas
colocandolas sobre su numero respectivo. Esta recta numérica con pinzas es muy util ya que
permitid al estudiante con discapacidad intelectual leve realizar diferentes ejercicios con
nameros enteros, por ejemplo, se le pididé que ubique un nimero especifico en la recta y se

pregunto que si se mueve 5 puestos a la derecha, ¢a qué namero se llega?

Por otra parte, este material se utilizd también para visualizar facilmente qué ndmero esta

situado mas alejado o cercano al cero, lo cual permitié a los estudiantes ordenar los nimeros

T

T
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enteros correctamente. Es importante porque ademas facilitd que indiquen cuantos nimeros

estan comprendidos, por ejemplo, entre -4y 3.
Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la recta numérica

La misma recta numérica elaborada con pinzas de ropa resultd Util para ensefiar a los
estudiantes con discapacidad intelectual leve el opuesto de un nimero y el valor absoluto de
un namero. Para explicar el opuesto de un namero, por ejemplo, se pidio que ubiquen el 4 en
la recta numérica, los estudiantes ubicaron la pinza azul con el nimero 4 en la recta; en seguida
se les indico que el opuesto es el mismo nimero pero con la pinza del otro color, rojo en este
caso, en ese momento los estudiantes se dieron cuenta que el opuesto de 4 es “-4” ya que la

pinza roja contiene el “-4”.

Del mismo modo, el material observado en la imagen 11 permiti6 ensefiar el concepto de valor
absoluto como la distancia desde el cero hasta cualquier nimero que se encuentre en la recta
numerica, y que dicho valor siempre es positivo. Por ejemplo, se pidi6 a los estudiantes que
coloquen las pinzas respectivas desde el 1 hasta el nimero -6, luego que cuenten las pinzas de

la recta, entonces comprendieron gue el valor absoluto de -6 es 6.

Ordenar y comparar nUmeros enteros

Los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve de esta investigacion presentan como
dificultad especifica que no pueden ordenar nimeros naturales, asi también tienen dificultad
para comparar entre nUmeros ya sean positivos o negativos. Un material muy interesante que
se utilizd para ensefar este tema es la denominada regleta de Cuisenaire, la misma se trata de
un material estructurado para trabajar conceptos matematicos. Esta regleta estd formada por
unas barritas de madera de diferentes colores y medidas, las mismas que representan distintos

ndmeros o cantidades.

Imagen 12. Regleta de Cuisenaire

;!UUHII

1 4. .8 -5 7

respecto al desarrollo de la competencia numérica en los nifios.

Piaget (citado por Nava, Rodriguez, Romero, & Vargas, 2010)

II El uso de estas regletas se fundamenta en lo que propone Piaget con

afirma que los conceptos matematicos primarios son construidos
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mediante la abstraccion reflexiva, en la que el sujeto realiza una lectura de sus propias acciones
sobre los objetos, lo que le permite descubrir relaciones entre ellas y luego, reflejarlas en la

realidad exterior.

Segun la educadora francesa Madeleine Goutard, un aspecto fundamental en el trabajo con
regletas se centra en la accion y comprension del estudiante, es decir, el nifio siente la necesidad
de actuar, lo cual halla una salida en la realizacion espontanea de combinaciones inventadas de
forma libre por él y basadas en su comprension de las relaciones y de las agrupaciones de
nameros. Del mismo modo, el hecho de ver y actuar conduce a que el estudiante comprenda y
se facilite la retencion de resultados, ya que se crean imagenes visuales, musculares y tactiles

que son precisas y duraderas.

Las regletas de Cuisenaire han sido utilizadas, entre otras actividades, para hacer escaleras, es
decir, para ordenar de mayor a menor y viceversa, pero para el caso de los nimeros naturales.
La regleta blanca que es la mas pequefia es el nimero 1 y la amarilla, la mas grande, es el
ndmero 10, por tanto, si el estudiante toma dos regletas de diferente color, facilmente
identificara el nimero mayor, porque sabe que la regleta mas grande representa el nimero
mayor Yy, la mas pequefia, el nimero menor. Ahora, qué pasa con los nimeros negativos, el
estudiante debe comprender que en este caso la situacion es totalmente lo contrario, para los
nameros negativos, la regleta mas pequefia representa el nimero mayor y la mas grande el

nlmero menor.
Otro material que se utiliz6 para ensefiar a los estudiantes con discapacidad intelectual leve a
ordenar nimeros enteros, es la recta numérica elaborada en fomix que se indico en la imagen

10 y una recta numérica fabricada en madera como la que se indica a continuacion:

Imagen 13. Recta Numérica

En madera

En la recta numérica se les explico a los estudiantes como
identificar el nUmero mayor entre enteros positivos y negativos. Se
indico que el nimero mayor siempre sera el que esté ubicado mas
a la derecha, asi como el nimero menor sera el que esté ubicado

mas a la izquierda.

o TR G S e e
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La recta numérica con pinzas de ropa es bastante util para que los estudiantes puedan identificar
facilmente el nimero mayor o menor entre dos enteros. Por tanto, se les pidio que ubiquen en
la recta dos nimeros enteros cualesquiera y que indiquen cudl es el mayor, para esto ellos saben
que el mayor siempre es el de la derecha, lo cual resulta facil de identificar si tienen a mano

una recta numérica.
Los estudiantes con discapacidad intelectual leve presentan bastante dificultad al momento de
trabajar con los signos mayor, menor o igual. Para este tema se trabajo con tarjetas elaboradas

en cartulina de colores que ilustraron estos signos, tal y como se indica en la siguiente imagen:

Imagen 14. Tarjetas con signos mayor, menor o igual

Menor que Igual que

< -

Los estudiantes continuaron con dificultad para identificar qué signo indica “mayor que” o

“menor que”, por lo que otro material utilizado para trabajar en esta parte, hasta que se
familiaricen con dichos signos, fueron signos que tienen la forma de una cabeza de cocodrilo

tal y como se indica en la siguiente imagen:

Imagen 15. Signos mayor y menor en forma de cabeza de cocodrilo

Como se observa, se requirid de paletas de color verde, fomix blanco y ojitos para su
elaboracion. En este material se escribié el nombre de los signos, en el primero “menor que” y
en el segundo “mayor que”, esto hasta que los estudiantes los logren identificar correctamente.
Adicionalmente se trabajé con granos secos y botones, mismos que permitieron a los
estudiantes representar diferentes nimeros mediante el conteo y, a partir de alli, explicar qué

nimero es mayor, menor o igual con el uso de los signos de las imagenes 14 y 15.
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Finalmente, se describe el material con el que se trabajé en la ensefianza aprendizaje de la
tercera destreza para numeros enteros, la misma que viene establecida por el Ministerio de

Educacién en el Curriculo 2016.

3.2.1.3 Destreza 3. M.4.1.3. Operar en Z (adicion, sustraccion, multiplicacion) de forma

numérica, aplicando el orden de operacion.

Resolver sumas con nimeros enteros. Los indicadores de logro para esta destreza son:

Realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica

Escribe en numeros adiciones que se encuentran graficadas en una recta numérica
Realiza sumas de nimeros enteros del mismo signo

Aplica la ley de signos

Realiza sumas de numeros enteros de distinto signo

Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros

Aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros

YV V. V V V V V V

Identifica el elemento neutro en la suma con nimeros enteros

La presente investigacion se centra inicamente en determinar las dificultades especificas que
presentan los estudiantes con discapacidad intelectual leve al realizar sumas con ndmeros
enteros, por lo tanto, para esta tercera destreza se analiz6 solamente una de las cuatro

operaciones basicas.

Para explicar la suma con la ayuda de la recta numérica, el material que se utilizo fue la recta

numeérica elaborada en fomix:

Imagen 16. Recta Numérica elaborada en fomix

Primero se explico la suma Unicamente entre enteros positivos, luego entre enteros negativos,
y finalmente la suma entre enteros positivos y negativos. Por otra parte, la recta numeérica con

pinzas de ropa también resulto Gtil para este tema. Se pidio a los estudiantes que realicen, por

T
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ejemplo, la suma de 5+3, lo que ellos hicieron fue colocar cinco pinzas azules (representan a
los enteros positivos) en la recta, luego, adicionaron tres pinzas azules y contaron cuantas tiene
en total, se les indico que ese sera el resultado de la suma. El procedimiento es el mismo para
el caso de los enteros negativos, por ejemplo, se pidio a los estudiantes que realicen la suma de
—4 + (—2), ellos ubicaron 4 pinzas rojas (numeros negativos) en la recta numérica, luego,

adicionaron 2 pinzas rojas mas y contaron cuantas tiene en total, lo cual fue el resultado.

Ahora, como se explicd cuando se tiene que operar con sumas de nameros positivos y

negativos. Obsérvese la siguiente imagen:

Imagen 17. Suma de nimeros enteros en la recta numérica

{-\(\I{-\(\

| | | | ) | i

| ~ | | | | )

-3 -2 -1 0 +1 +2 +3 +4 45 46
(+3)+(-5)=-2

Para ensefiar a sumar numeros enteros en la recta numérica a los estudiantes con discapacidad
intelectual leve, se trabajo con la recta numérica elaborada en fomix y se realizaron distintos
ejercicios similares al que se ilustra en la imagen 17. Sin embargo, surge la pregunta ;cémo
ensefar a sumar nimeros enteros a los estudiantes con discapacidad intelectual leve sin la recta
numérica? Un material bastante interesante que se utilizd en las clases fueron las fichas de dos
colores, azules para los enteros positivos y rojas para los negativos. Para que resulte un tanto
mas atractiva la actividad, se trabajo con caritas azules felices para representar los enteros

positivos y caritas rojas tristes para los enteros negativos.

Imagen 18. Caritas felices y caritas tristes

Por ejemplo, se pidi6 a los estudiantes que realicen la suma 6 + (-8), utilizando las caritas se

procedié de la siguiente manera:

o TR G S e e
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Imagen 19. Suma con nameros enteros

6+ (—8) = -2

Para llegar al resultado de la operacion se explicéd a los estudiantes que cada carita feliz se

elimina con una carita triste, por lo tanto, el resultado sera el nimero de caritas que queden al
final; en el ejemplo anterior quedaron dos caritas. Para que ellos identifiquen el signo de la
respuesta final, se les indic6 que si quedan caritas azules el resultado serd positivo, mientras
que si quedan caritas rojas el resultado serd negativo como en la operacién de la imagen 19.
Para operar con nimeros mas grandes, los estudiantes con discapacidad intelectual leve
utilizaron calculadora tal cual recomienda la coordinadora del Departamento de Consejeria

Estudiantil de la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero.

Para realizar ejercicios del tipo (+30) + (-10) + (+15) + (-13) + (-17) + (-1) =, los estudiantes
con discapacidad intelectual leve trabajaron con fichas y con calculadora; sin embargo, se debe
tomar en cuenta que al resolver este ejercicio con fichas ocuparon mucho mas tiempo que
cuando lo hicieron utilizando calculadora. Por tanto, se explicé a los estudiantes el manejo de
la calculadora utilizando una computadora y el proyector, con estos recursos se proyecto la
calculadora de Microsoft en la pizarra y se realizaron distintos ejercicios, os mismos que

fueron replicados por los estudiantes en sus calculadoras individuales.

La calculadora Microsoft Mathematics se visualiza en la siguiente imagen:

o TR
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Imagen 20. Calculadora Microsoft Mathematics

[
(] ]en
(eslav]or]en)

e (8D (D (D G2

R o0 e

Fuente: Microsoft Office, 2010

Se utilizé esta calculadora para ensefiar a los estudiantes con discapacidad intelectual leve
ejercicios como (+30) + (-10) + (+15) + (-13) + (-17) + (-1) =, en los cuales se tiene signos de
agrupacion, también se utilizo esta herramienta para explicar la propiedad asociativa de la
suma. Para la propiedad conmutativa y elemento neutro se trabajo con las fichas de color azul
y rojo.

Otro material que se utiliz para ensefiar a los estudiantes a sumar nimeros enteros, positivos

y negativos, fue la recta numérica elaborada con pinzas.

Imagen 21. Recta numerica

Elaborada con pinzas de ropa

Por ejemplo, se pidié que resuelvan la suma (—12) + (5), en
este caso, para obtener el resultado correcto, los estudiantes
ubicaron en la recta numérica 12 pinzas rojas que representan

a los enteros negativos, luego, adicionaron 5 pinzas azules en

la recta. Para llegar al resultado, se les explicé que una pinza
azul se va eliminando con una roja, por lo tanto eliminaron las
5 pinzas azules con 5 pinzas rojas, finalmente contaron las pinzas que les quedé en la recta, al

ser rojas, se les indico que el resultado es negativo, -7 en el ejemplo.
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Otro material para ensefiar la suma de numeros enteros a los estudiantes con discapacidad
intelectual leve fueron los denominados “huevitos matematicos”. Se trata de un material
concreto, el cual es manipulable por los estudiantes y facilito el proceso de ensefianza

aprendizaje de sumas con nimeros enteros.

Imagen 22. Huevitos Matematicos

El material que se necesitd fueron cubetas vacias de

V.' huevos y huevos de pléstico, las cubetas se recortaron,
"

J de manera que queden los estuches de manera

individual. El procedimiento fue el siguiente: cada
estuche de huevos representd a los niUmeros enteros negativos, por lo cual fue conveniente
pintar las cubetas de color rojo para asi dar continuidad a lo que se ha venido trabajando hasta
el momento, y los huevos de pléstico representaron a los enteros positivos. Se pidié a los
estudiantes que resuelvan el ejercicio (—15) + (10), lo que hicieron fue separar 15 estuches
rojos y colocaron 10 huevitos, uno en cada estuche, finalmente contaron los estuches que les
sobraron, en este caso el resultado fue -5. Otro ejemplo fue que resuelvan 14 + (—3), para esto
primero separaron 14 huevos, y luego seleccionaron 3 estuches rojos; fueron ubicando cada
huevo en un estuche, finalmente contaron los huevos que quedaron, en este caso el resultado
fue 11 huevos. Se indic6 que el resultado sera positivo si lo que sobran son huevos, y negativo
si lo que sobra son estuches rojos. De manera similar se explico la resolucion de diferentes
sumas con numeros enteros a los estudiantes con discapacidad intelectual leve logrando asi su

comprension y aprendizaje.

En esta parte resulta pertinente mencionar que si bien el objetivo principal de esta investigacion
es el de determinar las dificultades especificas que tienen los estudiantes con discapacidad
intelectual leve en la suma con numeros enteros; se utilizd material concreto para trabajar no
solamente en el tema de la suma, sino también en el resto de destrezas que involucra el tema
grande de los numeros enteros. Esta situacion se da ya que en el capitulo 1l se identificé que
los estudiantes con discapacidad intelectual leve presentan dificultades en lo referente a la
lectura y escritura de nUmeros enteros, ubicacion de enteros en la recta numérica, identificar el
valor absoluto y el opuesto de un nimero en la recta numérica y en ordenar y comparar numeros
enteros. Por lo tanto, las adaptaciones de acceso que se aplicaron en este trabajo no estan
enfocadas unicamente en la suma con numeros enteros, sino en todas las destrezas que abarca

el tema de niimeros enteros.
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3.2.2 Elaboracion y aplicacion de las planificaciones de clase con las adaptaciones de
acceso: Fase 2 de la investigacion

Todas las adaptaciones de acceso al curriculo constan en cinco planificaciones de clase, tal
como se indicé ya en los DIAC, las mismas que han sido elaboradas de la siguiente manera:
una planificacién para la destreza 1 que establece el curriculo 2016 emitido por el Ministerio
de Educacion, tres para la destreza 2 y una para la destreza 3. Estas planificaciones se
ejecutaron, como ya se menciond anteriormente, durante todo el sexto bloque del periodo
lectivo 2016-2017 con los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve, al final de cada
destreza se evalu6 utilizando las mismas pruebas aplicadas al inicio de esta investigacion (ver
Anexos 7, 8,9, 10 y 11 respectivamente), lo cual permite comparar los resultados y evaluar la

efectividad de las adaptaciones propuestas en este capitulo.

En seguida se muestran las planificaciones en mencion:
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Direccion: Hermano Miguel N° 10-33 y Gran Colombia Teléfonos: Rectorado: 2821064 Secretaria: 2831389

UNIDAD EDUCATIVA “FRANCISCO FEBRES CORDERO”
PLAN DE CLASE 1 CON ADAPTACIONES CURRICULARES 2016-2017

Correo Institucional: uni_edu_febres_cordero@hotmail.com

1. DATOS INFORMATIVOS:

AREA / GRADO /

NOMBRE DEL DOCENTE: Eco. Sandra Juca F. MATEMATICAS NOVENO EGB PARALELO B
ASIGNATURA: CURSO:
N° DE UNIDAD DE 1 TITULO DE LA NUMEROS ENTEROS: LEER Y ESCRIBIR N° DE PERIODOS: 3 SEMANA DE 15/05/2017 AL
PLANIFICACION: PLANIFICACION: NUMEROS ENTEROS INICIO: 19/05/2017

0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de nimeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar

OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AREA: estos numeros y operar con ellos para lograr una mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y
continuas); y fomentar el pensamiento ldgico y creativo.
CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicién y multiplicacidn), las operaciones con distintos tipos

CRITERIOS DE EVALUACION: de nameros (Z, Q, 1) y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos
numéricos, y resolver problemas de la vida real, seleccionando la forma de calculo apropiada e interpretando y juzgando las
soluciones obtenidas dentro del contexto del problema; analiza la necesidad del uso de la tecnologia.

OBIJETIVO DE LA CLASE: Leer y escribir nimeros enteros mediante ejemplos de situaciones reales para entender su utilidad en la vida cotidiana.

2. PLANIFICACION:

. —- f) A
- ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS
DESEMPENO DE LOGRO INSTRUMENTOS

M.4.1.1. Reconocer los elementos del > Regleta I.M.4.1.1. Técnica:

conjunto de numeros enteros Z, | Saludo de bienvenida Cuisenaire

ejemplificando situaciones reales en | Tomar lista a los estudiantes Ejemplifica Prueba

las que se utilizan los numeros | Indicar el objetivo de la clase > Tarjetas de | situaciones reales

enteros negativos. cartulina en las que se | Instrumento:
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EXPERIENCIA
Se empieza la clase preguntando a los estudiantes:

» ¢ Qué recuerdan sobre los nimeros naturales?

» ¢Qué es un namero natural?

» Se les pide que revisen el libro de matematicas de cada
uno de ellos y que digan el numero de péaginas del
libro. En seguida se les pregunta si es un namero
natural el nimero de paginas.

> Se les plantea el siguiente problema: Rosita compré 3
cuentos, si cada cuento le costo $ 8, ¢cuanto pagé en
total? ¢Es un nimero natural?

» En esta parte se trabaja con la regleta de Cuisenaire,
la misma que permite indicarles los nimeros naturales
de manera gréafica. Se les debe indicar que a cada barra
de color le corresponde un nimero natural. Asi, la mas
grande es el nimero 10 y la méas pequefia el 1.

F!DUDI'IIJ

Espuma Flex
Fichas azules y
rojas

Imagen impresa
en cartulina A4
(term6metro)

Hojas de papel
bond

TermOémetro  de
madera

Imagen impresa
en cartulina A4
(nivel del mar)

Billetes didacticos

Iméagenes
impresas en
cartulina A4

(pisos de un
edificio)

utilizan los
ndmeros enteros.

Cuestionario

Periddico
. . Lapiz

» Se les presenta a los estudiantes tarjetas con las

siguientes frases en las que intervienen numeros Borrador
naturales: “TENGO diez dolares”, “SUBI dos pisos”,
“GANE cuatro premios”, “El clima estd a cinco
grados SOBRE cero”, “Un avién vuela a 100 metros
SOBRE el nivel del mar”. Estas tarjetas se pegan en
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la pizarra en forma horizontal, luego se pide a los
estudiantes que expresen estas frases mediante cifras,
las cuales se van escribiendo debajo de cada tarjeta.

» Indicar a los estudiantes que los nimeros naturales son
los que sirven para designar la cantidad de elementos
gue tiene un determinado conjunto, asi también se les
debe explicar que los nimeros naturales son infinitos.
El conjunto de todos ellos se denota por N, se pega
una letra N elaborada en espuma flex en la pizarra y
se escribe: N = {1,2,3,4,5, ...}

CONCEPTUALIZACION

» Es conveniente que los estudiantes se den cuenta de la
necesidad de los numeros enteros en diferentes
situaciones de la vida cotidiana. Asi, se les puede
indicar en tarjetas las siguientes frases: “PERDI diez
dblares”, “BAJE al segundo subsuelo”, “PERDI
cuatro premios”, “El clima esta a cinco grados BAJO
cero”, “Un pez esta a nueve metros BAJO el nivel del
mar”. Se les debe explicar que para frases como estas
ya no son utiles los numeros naturales, se necesitan de
otros nimeros y son justamente los negativos.

» Para que los estudiantes empiecen ya a trabajar con
nameros enteros, se trabaja con el siguiente material
concreto:

[
| ]
\"“\ 9 ’.““
J

Se trata de fichas de colores, azul para representar los
nimeros positivos y rojas para los negativos. Estas
fichas se las pega en la pizarra y se escribe: “nimeros
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positivos” debajo de las fichas azules y “nimeros
negativos” debajo de la fichas rojas.

Aqui es conveniente pedir a los estudiantes que
recuerden como son los botones de un ascensor y
cdémo indican los pisos subterraneos y los pisos altos.
Se les debe indicar que asocien la planta baja con el
ndmero cero.

Se explica a los estudiantes que este grupo de
nlmeros, positivos y negativos, recibe el nombre de
nlimeros enteros y se representan con la letra Z. Z =
{-=3,-2,-1,0,1,2,3,...}

Luego, resulta pertinente entregarles a cada estudiante
la siguiente imagen impresa en una cartulina tamafo
A4 que contiene algunos termdmetros ambientales:

24°C -= 22°C
20°C
10°C
Rl | = 6°C
0°C

—40°C

Tiilcan La Paz Madrid Mosct

Y preguntarles: ¢en qué ciudad la temperatura esta por
debajo de 0° C? Luego, pedirles que escriban las
temperaturas de las cuatro ciudades usando las
expresiones “sobre 0° C” o “bajo 0° C”, para esta
actividad se les entrega hojas de papel bond en las que
registrardn sus respuestas.

Se entrega un termémetro ambiental elaborado en
madera a cada estudiante:
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Y se les explica por qué hay nimeros sobre y bajo el
cero. Los numeros bajo cero indican temperaturas
muy frias y los nimeros por encima de cero indican
temperaturas que van de menos frias a calientes.

El docente dice diferentes expresiones, por ejemplo,
“5 grados bajo cero” y se les pide a los estudiantes que
ubiquen en el termémetro. Se les plantea y explica el
siguiente ejercicio: Si el termometro marcaba 11 °Cy
la temperatura bajé 6 °C, ;cual es la temperatura
actual?

Otra utilidad de los nimeros enteros es en los niveles
del mar. Para esto, se les entrega a cada estudiante la
siguiente imagen impresa en cartulina A4:

Se les explica a los estudiantes que los objetos que
estdn sobre el nivel del mar son el globo y el
helicoptero, los mismos que se representan con los
numeros 1, 2, 3, ..., es decir, por nimeros enteros
positivos; del mismo modo, se les explica que el barco
esta a cero metros sobre el nivel del mar y que la
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camara esta a 300 metros bajo el nivel del mar, esto
significa que los niveles por debajo del mar estan
representados por los nimeros -1, -2, -3, ..., es decir,
por nimeros enteros negativos.

Se les explica a los estudiantes la escritura de numeros
enteros indicandoles, por ejemplo, la siguiente frase:
“si +5 significa 5 grados sobre cero”, y se les pide que
digan ¢qué significa el nimero -5? Ellos deberian
entender que -5 significa 5 grados BAJO cero.

Otro ejemplo que se puede utilizar para explicar los
nameros enteros son los pisos de un edificio, se les
indica que la planta baja se representa con el cero, que
los pisos que estan por encima de la planta baja se los
representa con ndmeros enteros positivos y con los
negativos a los pisos que estan por debajo de la planta
baja. En la pizarra se ubican imagenes que formen un
pequefio edificio para explicar lo anteriormente
mencionado, asi:

o ¢ -n
Ao
OF COMIDAS

mos

BOFA DE NINOS -
AR TEBIA L4

I
MOCHIEAS
PATELERIA g

os | <
COCINA

A

W |
BOFA DE WOAARE

—4

i ares | SO
ol LENCERIA

e | | T T |
' DErONTO 6
PARQUEADERD

e
[ reosecioons P ML
FARQUEABERD
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APLICACION

» Para que trabajen los estudiantes, resulta (til
entregarles una imagen como la siguiente:

Esta imagen indica el nivel del mar, aqui se entrega a
los estudiantes diferentes imagenes de objetos que
pueden estar sobre o bajo el nivel del mar y se les pide
gue coloquen de acuerdo a las siguientes 6rdenes:

El pez rojo en el nivel -1.

El pez azul en el nivel -4.

El avion en el nivel +2.

El pajaro en el nivel +1.

El flotador en el nivel 0.

Las iméagenes que se les entregd a los estudiantes para
gue ubiquen en la imagen anterior son las siguientes:

» Otra tarea que realizaron los estudiantes es: se les
entrega billetes didacticos y se les pide que
representen, por ejemplo, 100 ddlares; se les explica
gue cuando se habla de ganar o recaudar $100, se usa
el nimero entero positivo +100, mientras que si se
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habla de perder o deber $100, se representa con el
entero negativo -100. Se les pide que representen $ 50
con los billetes didacticos y que pasen a la pizarra a
escribir el nimero. Se les dice la expresion “PERD] $
57y se les pide que representen con billetes didacticos
y que escriban el nimero.

Otra tarea a realizar por los estudiantes con
discapacidad intelectual leve es entregarles a cada uno
las siguientes frases impresas en cartulina A4: “si —2
significa que bajo dos pisos”, escriba qué significa +2,
“si +100 significa que he ganado $ 1007, escriba qué
significa -623, “si +9 significa 9 grados sobre cero”,
escriba qué significa -9.

Entregar a los estudiantes recortes de noticias de
perioddicos en las que deben subrayar los nimeros
enteros, numeros relacionados con temperaturas,
fechas histdricas, clasificaciones deportivas para que
asi puedan interpretar el significado del ndmero
entero.

EVALUACION

> Los contenidos son evaluados mediante las tareas

realizadas anteriormente por los estudiantes, asi
también se les aplica una evaluacion escrita (ver
Anexo 7).

ADAPTACIONES CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA

A los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve se les aplica adaptaciones
curriculares significativas o de grado 3, lo cual significa que se ha modificado toda la
planificacion en lo referente a objetivos, destrezas con criterio de desempefio,
indicadores de logro y criterios de evaluacion.

En el aula de clases la explicacidn es para todos los estudiantes; sin embargo, a los
estudiantes con discapacidad intelectual leve se les debe proporcionar mas tiempo
para las actividades a realizar, el grado de dificultad de los ejercicios es menor en
comparacién con el resto de compafieros, el refuerzo académico debe ser diario, el
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mismo sirve para que el docente proporcione ayuda en las tareas enviadas a casa. Este
grupo de estudiantes necesitan estar todo el tiempo, incluso en evaluaciones, con
materiales como calculadora y todos aquellos que requieran para el desarrollo de las
actividades planteadas en esta planificacion, no asi el resto de estudiantes, ellos
requieren dicho material inicamente en la explicacion del docente.
ELABORADO REVISADO APROBADO

DOCENTE(S): Eco. Sandra Juca F. COORDINADOR(A) DE AREA: VICERRECTOR(E)JORNADA MATUTINA:

Firma: Firma: Firma:

Fecha: Fecha: Fecha:
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UNIDAD EDUCATIVA “FRANCISCO FEBRES CORDERO”
PLAN DE CLASE 2 CON ADAPTACIONES CURRICULARES

2016-2017
Direccién: Hermano Miguel N° 10-33 y Gran Colombia Teléfonos: Rectorado: 2821064 Secretaria: 2831389
Correo Institucional: uni_edu_febres_cordero@hotmail.com
1. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DEL DOCENTE: Eco. Sandra Juca F. Asé‘:i‘;lf o MATEMATICAS GRADO / CURSO: NOVENO EGB PARALELO B
N° DE UNIDAD DE 1 TITULO DE LA NUMEROS ENTEROS: UBICAR NUMEROS N° DE PERIODOS: 3 SEMANA DE 22/05/2017 AL
PLANIFICACION: PLANIFICACION: ENTEROS EN LA RECTA NUMERICA ) INICIO: 26/05/2017

OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AREA:

CRITERIOS DE EVALUACION:

OBJETIVO DE LA CLASE:

2. PLANIFICACION:

0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de numeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar
estos numeros y operar con ellos para lograr una mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y
continuas); y fomentar el pensamiento ldgico y creativo.

CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicion y multiplicacion), las operaciones con distintos
tipos de numeros (Z, Q, 1) y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos
numeéricos, y resolver problemas de la vida real, seleccionando la forma de célculo apropiada e interpretando y juzgando las
soluciones obtenidas dentro del contexto del problema; analiza la necesidad del uso de la tecnologia.

Ubicar nimeros enteros en la recta numérica mediante el uso de material didactico.

; QUE ? . EVALUACION
DE;J'I%EI;X:E?NASISIE'I"\IIE?QEISS DE SOOI VLN & PRIENDIERE INDICADORES TECNICAS E
- ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS
DESEMPERNO DE LOGRO INSTRUMENTOS
M.4.1.2. Establecer relaciones de | Saludo de bienvenida » Termometro de | .LM.4.1.1. Técnica:
orden en un conjunto de numeros | Tomar lista a los estudiantes madera
enteros, utilizando la recta | Indicar el objetivo de la clase » Establece Prueba
numérica y la  simbologia » Hojas de papel relaciones de
matematica (=, <, <, >, >) EXPERIENCIA bond orden Instrumento:
empleando
Se empieza la clase preguntando a los estudiantes: Cuestionario
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¢ Qué son los nimeros enteros?

¢Con qué letra se representa los nimeros enteros?

¢Por cuales nimeros estd formado el grupo de los enteros?
¢ Por qué aparecen los nimeros negativos?

¢Para qué sirven los nimeros enteros negativos?

¢Para qué sirven los nimeros enteros positivos?

Se pide a los estudiantes que proporcionen ejemplos de la
vida real en los que se utilizan los nimeros enteros.

En el termémetro de madera que tienen los estudiantes, se
les pide que ubiquen, por ejemplo, 10° C sobre ceroy 5° C
bajo cero; se solicita que expresen estas temperaturas con
nlimeros enteros.

En seguida, se pregunta a los estudiantes si han trabajado
con la recta numérica y se les pide que grafiquen en una
hoja de papel bond.

CONCEPTUALIZACION

>

Para recordar a los estudiantes la ubicacion de los nimeros
positivos y negativos, nuevamente se trabaja con las fichas
de colores colocandolas en la pizarra asi:

{ .
“ . ‘ "" 0 ”.‘.‘

En seguida, debajo de dichas fichas, se traza la recta
numérica en la pizarra y se traslada los nimeros enteros de
las fichas a dicha recta. Aqui es importante explicarles a
los estudiantes de la siguiente manera: que trasladen a la
recta graficada en la pizarra una ficha cualesquiera, el 2 por
ejemplo, esta ficha azul la deben ubicar en la parte derecha

>

Fichas de colores
azul y rojo

Recta numeérica
elaborada en
fomix.

Sorbetes
Fichas pequefias
de cartulina con
ndmeros enteros
impresos

Recta numérica
elaborada  con
pinzas de ropa

Recta numeérica
impresa en
cartulina

Imagen impresa
en cartulina

Marcadores de
pizarra

Borrador de
pizarra

Léapiz

Borrador para los
estudiantes

la recta
numeérica.

Ubica
ndmeros
enteros en la
recta
numérica
con la ayuda
de material
didactico.
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del cero, enseguida se les indica que el nimero opuesto de
2 es -2, el cual consta en la ficha roja y se la debe ubicar a
laizquierda del cero. De este modo los mismos estudiantes
van armando la recta numérica.

Para explicarles en la pizarra se puede utilizar, también,
una recta numeérica elaborada en papel corrugado o fomix
de dos colores, azul para los enteros positivos y rojo para
los negativos. Se juntan los dos fomix y se los forra con
papel contact; para indicar la ubicacion de los nimeros en
la recta, se utiliza sorbetes y se van ubicando los nimeros.
El material se observa en la imagen siguiente:

Con esta recta numérica elaborada en fomix se pueden
trabajar ejercicios similares al siguiente:

- } ’ ) } o

3 0 +2 +0O

Es decir, una vez colocada la recta numérica de fomix en
la pizarra, el docente coloca solamente algunas fichas con
nameros enteros en dicha recta, luego, se pide a los
estudiantes que coloquen las fichas con los nimeros
enteros que faltan, tal como se indica en el ejemplo
anterior.

Para que los estudiantes trabajen de manera individual se
les entrega una recta numérica elaborada con pinzas de
ropa, la misma les permitird una mejor comprension y
ejecucion de las diferentes tareas, ya que van a ir moviendo
las pinzas a los nimeros enteros negativos o0 positivos
segun los requerimientos de los ejercicios.
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Este material sirve para que el estudiante pueda ubicar
correctamente los nimeros enteros en la recta numérica,
esto se logra al entregarle unas cuantas pinzas y pedirles
gue las coloquen en el nimero correspondiente. Se realiza
el siguiente ejercicio con este material: “represente en la
recta numérica cinco nimeros que estén a la derecha de 2”.
Los estudiantes ubican una pinza en el nimero 2, luego van
ubicando cinco pinzas a la derecha de 2. Se les solicita que
dibujen y escriban lo que representaron con la recta con
pinzas en una hoja de papel bond.

Con el mismo material de la recta numérica con pinzas se
les explica a los estudiantes el siguiente ejercicio: ¢qué
nlmero entero se encuentra 5 unidades a la izquierda de -
3? Lo que deben hacer es ubicar una pinza en el nimero -
3, ubicar 5 pinzas a la izquierda de éste nimero y escribir
el nimero de la Gltima pinza colocada.

Se les explica el siguiente ejercicio: (Qué nimeros enteros
estan entre -2 y 57 Se utiliza la recta numérica con pinzas.

Los estudiantes representan en la recta numérica grupos de
nameros enteros, primero utilizando la recta con pinzas y
luego dibujando y escribiendo en una hoja. Por ejemplo se
les explica que representen en la recta numérica el -5, 0, 5.
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Otro ejercicio a explicar con este material es el siguiente:
Representar en la recta numérica las profundidades a las
gue se sumerge un buzo: 8m, 15m, 10m, 30m, 35m.

Se les explica que todos los ejercicios que se refieran a
“temperaturas bajo cero”, “profundidad del mar” se ubican
en la recta a la izquierda del cero, y lo que indique “sobre
cero”, “sobre el nivel del mar” se ubica en la recta

numérica a la derecha del cero.

APLICACION

» Se entrega a los estudiantes una hoja con el siguiente

ejercicio para que lo realicen: “de los siguientes niimeros
enteros -7, 8, 3, -10, 6, 4, -2”:

a) ¢Cudl esta situado mas alejado del cero?
b) ¢Cual es el mas cercano al cero?

Para realizar este ejercicio utilizan la recta numérica con
pinzas

» Se les entrega otra hoja con las siguientes preguntas:

a) ¢Cuéantos nimeros estan comprendidos entre —4 'y
+3?

b) ¢Cuéntos nimeros estan comprendidos entre —12
y —8?

¢) ¢Qué numero se encuentra 7 unidades a la derecha
de -5?

d) ¢Qué numeros se encuentra 10 unidades a la
izquierda de 8?

Para realizar estas actividades los estudiantes tienen a
mano la recta numérica elaborada con pinzas.
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» Seentrega a los estudiantes la siguiente imagen impresa en
cartulina:

Se les pide que relacionen cada letra con un nimero entero,
para lo cual utilizan las pinzas de ropa con las que se ha
estado trabajando y van registrando los resultados en una
hoja de papel bond.

» Otra actividad a realizar por los estudiantes consiste en
entregarles la siguiente imagen impresa en cartulina:

En metros © Limite del vuelo de las aves.
0 4o % 3 2 >
8| € Limite de la vida en las montanas

de la zona tropical.

€ Limite de la vida en las montafias
de la zona templada.

@ Maixima concentracion de seres vivos.

© Fosas ocednicas: limite inferior de la vida.

Se les pide que representen con numeros enteros los
siguientes datos y que los representen en la recta numérica:

a) El limite del vuelo de las aves.

b) EIl limite de la vida en las montafias de la zona
tropical.

c) El limite inferior de lavida.

d) El rango en donde se encuentra la maxima
concentracion de seres vivos.

Se les entrega una hoja de papel bond para que representen
los nimeros enteros en la recta numérica.
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EVALUACION

Los contenidos son evaluados mediante las tareas realizadas
anteriormente por los estudiantes, asi también se les aplica una
evaluacion escrita (ver Anexo 8).

ADAPTACIONES CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA

A los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve se les aplica adaptaciones | En el aula de clases la explicacidn es para todos los estudiantes; sin embargo, a los
curriculares significativas o de grado 3, lo cual significa que se ha modificado toda la | estudiantes con discapacidad intelectual leve se les debe proporcionar mas tiempo
planificacion en lo referente a objetivos, destrezas con criterio de desempefio, | para las actividades a realizar, el grado de dificultad de los ejercicios es menor en
indicadores de logro y criterios de evaluacion. comparacién con el resto de comparieros, el refuerzo académico debe ser diario, el
mismo sirve para gque el docente proporcione ayuda en las tareas enviadas a casa.
Este grupo de estudiantes necesitan estar todo el tiempo, incluso en evaluaciones,
con materiales como calculadora y todos aquellos que requieran para el desarrollo
de las actividades planteadas en esta planificacion, no asi el resto de estudiantes,
ellos requieren dicho material unicamente en la explicacion del docente.

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE(S): Eco. Sandra Juca F. COORDINADOR(A) DE AREA: VICERRECTOR(E)JJORNADA MATUTINA:
Firma;: Firma: Firma:
Fecha: Fecha: Fecha:
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UNIDAD EDUCATIVA “FRANCISCO FEBRES CORDERO”
PLAN DE CLASE 3 CON ADAPTACIONES CURRICULARES 2016-2017
Direcciéon: Hermano Miguel N° 10-33 y Gran Colombia Teléfonos: Rectorado: 2821064 Secretaria:
2831389 Correo Institucional: uni_edu_febres_cordero@hotmail.com
1. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DEL DOCENTE: Eco. Sandra Juca F. A AREA/ MATEMATICAS Grao / NOVENO EGB PARALELO B
SIGNATURA: CURSO:
N ] MER ENTEROS: IDENTIFICAR EL VALOR
N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA v 05 05 . o . SEMANA DE 29/05/2017 AL
. 1 ) ABSOLUTO Y EL OPUESTO DE UN NUMERO N° DE PERIODOS: 3
PLANIFICACION: PLANIFICACION: INICIO: 02/06/2017

OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AREA:

CRITERIOS DE EVALUACION:

OBJETIVO DE LA CLASE:

2. PLANIFICACION:

ENTERO EN LA RECTA NUMERICA

0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de nimeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar
estos numeros y operar con ellos para lograr una mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y
continuas); y fomentar el pensamiento légico y creativo.

CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicion y multiplicacidn), las operaciones con distintos tipos
de nuimeros (Z, Q, 1) y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos
numeéricos, y resolver problemas de la vida real, seleccionando la forma de calculo apropiada e interpretando y juzgando las
soluciones obtenidas dentro del contexto del problema; analiza la necesidad del uso de la tecnologia.

Determinar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero mediante el uso de la recta numérica.

; QUE ? . EVALUACION

DESTRE RS CON CHITERIOS DE LSOOl AN AR RENDER] e | men
. ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS
DESEMPERNO LOGRO INSTRUMENTOS

M.4.1.2. Establecer relaciones de » Recta numérica | .LM.4.1.1. Técnica:
orden en un conjunto de nidmeros | Saludo de bienvenida elaborada en
enteros, utilizando la recta | Tomar lista a los estudiantes fomix > Establece Prueba
numérica y la simbologia | Indicar el objetivo de la clase relaciones  de
matematica (=, <, <, >, >) orden Instrumento:
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EXPERIENCIA » NUmeros empleando  la | Cuestionario

impresos en recta numerica.
> Se pregunto a los estudiantes la ubicacion de los nimeros cartulinas
enteros positivos y negativos en la recta numérica. Determina el
Preguntar ¢a qué lado del cero se encuentran los enteros Recta numeérica valor absoluto
positivos? ¢a qué lado del cero se encuentran los enteros elaborada  con de un ndmero
negativos? pinzas de ropa entero.

» El docente solicita que los estudiantes ubiquen los Imagen impresa Determina el
siguientes nimeros enteros en la recta numérica de fomix: en cartulina A4. opuesto de un
-1,5,2, -8 ndmero entero

Paletas de en la recta
colores numérica.
Fichas de color

» El docente pide a los estudiantes con discapacidad azul

intelectual leve que ubiquen en la recta numérica el .
. ah: " . Fichas de color

numero -4 utilizando la recta numérica en carton y las (0i0

pinzas de ropa. Se les pide que coloquen pinzas desde el - J

1 hasta el -4, luego que cuenten cuéntas pinzas colocaron. .
Hojas de papel
bond
Lapiz
Borrador
Marcadores de
pizarra

» Enseguida se pregunta a los estudiantes ¢qué entienden
por valor absoluto de un nimero? ;qué entienden por B_orrador de
opuesto de un nimero? pizarra

> También se pregunta a los estudiantes ;qué entienden Cinta doble faz
por la distancia entre dos nimeros?

Sandra Juca Faican.
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» Se pide a los estudiantes que tomen sus rectas numéricas
con pinzas de ropa y que cuenten cudntos nimeros hay
desde el cero hasta el 5, desde el cero hasta el -5, desde el
cero hasta el 2, desde el cero hasta el -2.

» Se les entrega la siguiente imagen impresa a cada
estudiante, se les pide que observen los puntos Ay By
gue respondan cual de ellos esta mas lejos del nivel del
mar. Se les pide que respondan en qué nivel esta el punto
Ay el punto B. Se les pide que respondan ¢cuantos niveles
de separacion hay entre el punto C y D de la imagen?

CONCEPTUALIZACION
Valor absoluto

» Seexplicaa los estudiantes la definicion de valor absoluto
como la distancia en unidades que le separa a un nimero
del cero en la recta numérica. Se escribe entre dos barras
y es igual al nimero sin su signo.

» En esta parte el docente pide a los estudiantes que ubiquen
en la recta de cartdn pinzas desde el -1 hasta el -3 y que
cuenten cuantas pinzas estan colocadas. Se les explica

Sandra Juca Faican.
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entonces que el valor absoluto de -3 es 3. Se puede utilizar
paletas de colores para simbolizar las barras del valor
absoluto.

|-3| =3

» Se pide a los estudiantes que ubigquen en la recta de cartén
pinzas desde el 1 hasta el 6, luego se les solicita que
cuenten cuantas pinzas estan colocadas. Se les explica que
valor absoluto de 6 es 6. Con paletas se representa en la
pizarra de la siguiente manera: |6] = 6

Opuesto de un niimero

» Esta definicion se les debe recordar a los estudiantes con
el uso de las fichas de colores, azules para los enteros
positivos y rojas para los enteros negativos. En la
introduccién a los nimeros enteros se les ensefid los
ndmeros negativos como los opuestos de los positivos. En
la pizarra se empieza colocando el cero, luego se coloca
una ficha azul con el nimero 1, enseguida se coloca una
ficha roja con el -1 indicandoles que es el opuesto de 1;
luego una ficha azul con el 2, enseguida la ficha roja con
el -2 para indicar que es el opuesto de 2. También se puede
colocar primero una ficha roja, con el -3 por ejemplo,
enseguida se ubica la ficha roja con el 3 para indicar que
es el opuesto de -3.

» Se les explica la definicion de opuesto de un nimero de la
siguiente manera: dos nimeros enteros son opuestos Si
estan situados a la misma distancia del cero. Entonces, se
les explica en la recta numérica con pinzas. Se pide a los

Sandra Juca Faican.
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estudiantes que coloquen pinzas desde el 1 hasta el 5,
luego se les pide que cuenten cuéntas pinzas colocaron;
asi se les solicita que coloquen ese nimero de pinzas
desde el -1, entonces podran darse cuenta que el opuesto
de 5 es -5. Se puede trabajar de igual manera con
ejercicios similares.

» El docente explica un ejemplo en el que determinen los
estudiantes el opuesto y el valor absoluto de un ndmero
entero. Por ejemplo: determinar el opuesto y el valor
absoluto de -4. Para resolver este ejercicio los estudiantes
observan en la pizarra la explicacion con las fichas azules
y rojas; el profesor va ubicando numero a ndmero,
primero el -1 indicando que el opuesto es 1, luego el -2
con su opuesto 2, -3 con 3y llega al -4 con el 4; en este
punto se determiné el opuesto de -4 que es 4.

Para determinar el valor absoluto de -4 se pide a los
estudiantes que cuenten cuéntas fichas hay desde -1 hasta
-4 y cuéntas desde 1 hasta 4, el resultado sera el valor
absoluto de -4.

» Se hace entender a los estudiantes que el opuesto de un
ndmero positivo es negativo, y el opuesto de un negativo
es positivo. Y que el valor absoluto de cualquier nimero
siempre es positivo.

APLICACION

» Los estudiantes trabajan en el siguiente ejercicio, el
mismo que se les entrega en una hoja de papel bond:

“Construye una recta numérica y ubica en ella cada uno
de los siguientes nlimeros y su opuesto respectivo”.
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(0] [4] [z2d [¢] [7) [2] [=3] [32]

Los estudiantes trabajan este ejercicio con la recta
numérica con pinzas que tiene cada uno y luego dibujar
en la hoja que se les ha entregado.
Otra actividad que se les entrega es la siguiente:
“Encuentra el opuesto de cada expresion”.

112]= |-15]= 1B=  [123]=

-4/= 3=

Se les indica a los estudiantes que primero determinan el
valor absoluto y luego el opuesto.

El siguiente ejercicio que realizan los estudiantes es el
siguiente:

“Completa las siguientes igualdades”:
181]= -152|= -|(-I-14))[=
I(-I-3DI= -|(+19DI= -|(-117D)I=
Para esta actividad se explica uno de los ejercicios a los
estudiantes con paletas de colores para calcular

correctamente el valor absoluto.

Una actividad interesante es entregarles la siguiente
imagen impresa en una cartulina A4 a los estudiantes:
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EVALUACION

-

Y preguntarles lo siguiente: ;qué se encuentra a mayor
distancia del nivel mar, el alpinista o el tesoro? ¢Cuél es
el valor de |—400]| y de |400]|?

Los contenidos son evaluados mediante las tareas realizadas
anteriormente por los estudiantes, asi también se les aplica una
evaluacion escrita (ver Anexo 9).

ADAPTACIONES CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA

A los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve se les aplica adaptaciones
curriculares significativas o de grado 3, lo cual significa que se ha modificado toda la
planificacion en lo referente a objetivos, destrezas con criterio de desempefio,

indicadores de logro y criterios de evaluacion.

En el aula de clases la explicacion es para todos los estudiantes; sin embargo, a los
estudiantes con discapacidad intelectual leve se les debe proporcionar mas tiempo
para las actividades a realizar, el grado de dificultad de los ejercicios es menor en
comparacién con el resto de compafieros, el refuerzo académico debe ser diario, el
mismo sirve para que el docente proporcione ayuda en las tareas enviadas a casa.
Este grupo de estudiantes necesitan estar todo el tiempo, incluso en evaluaciones,
con materiales como calculadora y todos aquellos que requieran para el desarrollo
de las actividades planteadas en esta planificacion, no asi el resto de estudiantes,
ellos requieren dicho material Unicamente en la explicacion del docente.

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE(S): Eco. Sandra Juca F. COORDINADOR(A) DE AREA: VICERRECTOR(E)JORNADA MATUTINA:
Firma: Firma: Firma:
Fecha: Fecha: Fecha:
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UNIDAD EDUCATIVA “FRANCISCO FEBRES CORDERO”
PLAN DE CLASE 4 CON ADAPTACIONES CURRICULARES 2016-2017
Direccién: Hermano Miguel N° 10-33 y Gran Colombia Teléfonos: Rectorado: 2821064 Secretaria: 2831389
Correo Institucional: uni_edu_febres_cordero@hotmail.com
1. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DEL DOCENTE: Eco. Sandra Juca F. A ARea/ . MATEMATICAS e NOVENO EGB PARALELO B
SIGNATURA: CURSO:
N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA NUMEROS ENTEROS: ORDENAR Y SEMANA DE

PLANIFICACION:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AREA:

CRITERIOS DE EVALUACION:

OBJETIVO DE LA CLASE:

PLANIFICACION:

COMPARAR NUMEROS ENTEROS

N° DE PERIODOS:

INICIO:

05/06/2017 AL09/06/2017

0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de numeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar
estos numeros y operar con ellos para lograr una mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y
continuas); y fomentar el pensamiento ldgico y creativo.
CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicion y multiplicacion), las operaciones con distintos
tipos de nimeros (Z, Q, 1) y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos
numeéricos, y resolver problemas de la vida real, seleccionando la forma de célculo apropiada e interpretando y juzgando las
soluciones obtenidas dentro del contexto del problema; analiza la necesidad del uso de la tecnologia.

Ordenar y comparar nimeros enteros mediante el uso de material concreto para realizar correctamente los diferentes ejercicios

propuestos.
2. PLANIFICACION:
; QUE VAN A APRENDER? . EVALUACION
DESTREZAS CON CRITERIOS e R -
- ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS 1i1pi(€21010/3S0DI= uaehliens1
DE DESEMPERNO LOGRO INSTRUMENTOS
M.4.1.2. Establecer relaciones » Recta numérica | LM.4.1.1. Técnica:
de orden en un conjunto de | Saludo de bienvenida elaborada en
ndmeros enteros, utilizando la | Tomar lista a los estudiantes carton y con | » Establece Prueba
recta numérica y la simbologia | Indicar el objetivo de la clase pinzas de ropa relaciones  de
matematica (=, <, <, >, >) orden Instrumento:
» Regleta de empleando la
Cuisenaire recta numérica. | Cuestionario
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EXPERIENCIA

>

» El docente empieza trabajando con la recta numérica, es decir,
que los estudiantes demuestren que saben ubicar correctamente
un ndmero entero positivo 0 negativo en la recta. De esta | >
manera, se pide a los estudiantes que tomen su recta elaborada
en carton y con pinzas de ropa y se les pide que realicen las
siguientes actividades:

YRIAITALLL AL LA

Que ubiquen en la recta los nimeros -9, 1, 5, -4, 10. En seguida
se les pregunta ¢qué nimero se encuentra mas a la derecha en
la recta numérica?

» Antes de empezar con la construccion del conocimiento en el
tema de esta planificacion, es necesario que los estudiantes con | »
discapacidad intelectual leve recuerden como ordenar vy
comparar numeros naturales, lo cual facilitara la comprension

Hojas de papel
bond

Iméagenes
impresas en
hojas de papel
bond

Recta numeérica
elaborada en
madera

Fichas
elaboradas en
cartulinas  de
colores con
simbologia
matematica

Paletas de color
verde

>

>

Compara  dos
ndmeros enteros
Escribe el

ndmero entero
comprendido
entre otros dos

con los nimeros enteros. Entonces, se trabaja con un material | » Fomix
bastante Gtil en este tema como es la regleta de Cuisenaire: -
» Qjitos de
plastico
._jﬂl |II| _ > Granos secos
Los estudiantes deben saber que a cada barrita le corresponde > Botones
un color y un solo nimero, la barra mas pequefia es el 1y la > Lioi
mas grande es el 10. Por lo tanto, para que los estudiantes apiz
recuerden como ordenar los numeros naturales de menor a > Borrad
mayor y viceversa, ellos trabajan con las barras de la regleta. orrador
Por ejemplo, para ordenar los nimeros de menor a mayor,
Sandra Juca Faican. 181
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ubican las barras desde la mas pequefia hasta la mas grande, y | > Pizarra
escriben la serie de numeros ordenada de menor a mayor.
Luego, para ordenar la serie de nUmeros de mayor a menor, | » Marcadores de
ubican las barras desde la mas grande hasta la mas pequefia y pizarra
escriben la serie ordenada.
> Borrador de
» Se les pide, por ejemplo, que ordenen de menor a mayor la serie pizarra
formada por los nimeros 9, 1, 5, 7 y 3. Los estudiantes
seleccionan las barras correspondientes a estos nimeros y
ubican desde la més pequefia hasta la més grande y escriben la
serie ordenada.

» Se les pide, por ejemplo, que ordenen de mayor a menor la serie
formada por los nimeros 8, 1, 9, 7 y 2. Los estudiantes
seleccionan las barras correspondientes a estos ndmeros y
ubican desde la mas grande hasta la mas pequefia y escriben la
serie ordenada.

» Los estudiantes deben recordar, también, como se comparan
dos nimeros naturales, para esto se trabaja con la regleta de
Cuisenaire. Por ejemplo el docente solicita a los
estudiantes que dados los nimeros naturales 1 y 3 digan
cuél es el mayor. Para lo cual ubican las barras de la
regleta que representen estos dos nimeros y digan a qué
numero corresponde la mas grande. Asi mismo, se les
indica los nimeros 9y 6, deben ubicar en la regleta, ubicar
la barra mas pequefia y decir qué nimero es el menor. Esta
actividad se realiza en el caso de que tengan dificultad de
identificar directamente el nimero natural mayor o menor.

» El docente plantea la siguiente actividad para que los
estudiantes recuerden lo que han estudiado las clases anteriores:
se les entrega una hoja impresa con la siguiente imagen:
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Se les pide que observen la tabla en la que se muestran las
temperaturas promedio de algunos lugares del Ecuador. Luego,
tienen que ubicar dichas temperaturas en la recta numérica
elaborada en cartén y con pinzas de ropa y responder lo
siguiente: ¢cual es la mayor temperatura que se registra? ¢ Cudl
es la menor temperatura positiva que se registra? ¢Cual es la
mayor temperatura negativa que se registra?

CONCEPTUALIZACION
Relaciéon de orden

» El conjunto de los nimeros enteros es un conjunto ordenado,
porque entre dos nimeros enteros es posible indicar cuél es el
mayor y cual es el menor. Entre dos numeros enteros ubicados
en la recta numérica, se debe indicar a los estudiantes que el
nlmero que esta a la izquierda del otro es el menor y el que esta
a la derecha es el mayor.

» Uno de los materiales didacticos a utilizar en esta parte es una
recta numérica elaborada en madera como la que se muestra a
continuacion:

En esta recta numérica se les debe explicar a los estudiantes
cémo identificar el nUmero mayor entre enteros positivos y
negativos. Se tiene que indicar que el nimero mayor siempre
sera el que esté ubicado més a la derecha, asi como el nimero
menor sera el que esté ubicado mas a la izquierda.
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Comparar dos nimeros enteros

» La recta numérica con pinzas de ropa es bastante Gtil para que
los estudiantes puedan identificar facilmente el nimero mayor
0 menor entre dos enteros. Se les dice que ubiquen en la recta
dos nameros enteros cualesquiera y que indiquen cudl es el
mayor, para esto ellos saben que el mayor siempre es el de la
derecha, lo cual resulta facil de identificar si tienen a mano una
recta numeérica.

» Los estudiantes con discapacidad intelectual leve presentan
bastante dificultad al momento de ordenar numeros utilizando
la simbologia matemaética (=, <, <, >, >), por tanto, para este
tema resulta 0til trabajar con tarjetas elaboradas en
cartulina de colores que ilustren esta simbologia, tal y

como se indica en la siguiente imagen:

A Ias que
< =

» Los estudiantes tienen dificultad para identificar qué signo
indica “mayor que” o “menor que”, por lo que otro material que
puede ser utilizado para trabajar en esta parte, hasta que se
familiaricen con dichos signos, son los que tienen forma de
cocodrilo, asi:

blanco y ojitos para su elaboracién. En este material se
recomienda que se escriba el nombre de los signos, en el
primero iria “menor que” y en el segundo “mayor que”, esto
hasta que los estudiantes los logren identificar correctamente.
Adicionalmente se puede trabajar con granos secos, botones u
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otro tipo de material, el mismo que permita a los estudiantes
representar diferentes niUmeros mediante el conteo y, a partir de
alli, explicar qué nimero es mayor, menor o igual con el uso de
los signos de las imagenes anteriores.

El docente escribe una serie de nimeros enteros en la pizarra y
pide a los estudiantes que orden dicha serie de menor a mayor.
Se escribe: -11, 0, 4, -3, 8, 5, 15, -1, 35, -21. Para que los
estudiantes puedan ordenar correctamente esta serie, se les
explica que primero deben colocar en la recta de carton una
pinza en cada nimero de la serie que el docente pide; una vez
colocadas las pinzas en los nimeros enteros respectivos, deben
escribir en una hoja de papel bond empezando desde la
izquierda hacia la derecha, ya que pide ordenar de menor a
mayor.

Para que los estudiantes comparen dos numeros enteros, se les
plantea el siguiente ejercicio: determinar qué nimero es mayor
entre el -1 y 6, para esto igualmente ubican con pinzas en la
recta de carton y dicen que el mayor es el que esté a la derecha.
Ellos también saben que el menor entre dos nimeros enteros
cualesquiera siempre es el que se encuentra a la izquierda.

Para que los estudiantes identifiquen el nimero mayor de una
serie de numeros, se les explica que el mayor es el que se
encuentra mas a derecha y el menor el que se encuentra mas a
la izquierda. Aqui, vale indicarles que siempre un nimero
positivo es mayor que un nimero negativo y el cero.

El docente plantea el siguiente ejercicio: Escribir <, >, = en el
siguiente par de numeros:

5 9
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Los estudiantes deben ubicar los dos nimeros en la recta
numérica, tienen que identificar que el 5 esta a la izquierda por
lo tanto es menor que el 9; luego ubican entre los dos nimeros
el signo menor que utilizando las fichas de colores o los signos
elaborados en forma de la cabeza del cocodrilo, finalmente
escriben el resultado en la hoja.

APLICACION

» EIl docente plantea a los estudiantes el siguiente ejercicio, el
mismo que lo elabora en una hoja de papel bond:

“Encierra el nimero mayor en cada par de nimeros
enteros”

a) +15y+13
b) -13y+3
c) +16y-20
d -6y-1

e) -15y-5

f) +25y+28
g) +8y-10
hy +1y-5

i) -50y-30

» El docente plantea otra actividad: “Escribir <, >, = segiin sea
el caso:”

a) 5 |:| 9

b) 0 l:llz
o -1 s
d) 9 |:|-6
9 3 o
v [ ]
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Se les pide que ordenen en forma descendente o de mayor a
menor las siguientes series de nimeros:

a) -2,50,7,4,-18,-1,15
b) 9,-8,5,6,-4,0,-22,35
c) 1500, 2000, -3000, 4500, -8000, -5500

Otra actividad a realizar los estudiantes es la siguiente:

“Escribir el nimero anterior y posterior de los siguientes
nimeros:”

a) E :0<|:|
Wl J<-19<[ |
t}D fl?ﬂl:l

Finalmente, se les puede plantear la siguiente actividad:

“Hallar un entero que esté comprendido entre los
siguientes niimeros:”

-4 < < -2

Para estas actividades los estudiantes trabajan con la recta
numérica elaborada en carton y las pinzas de ropa.

EVALUACION

Los contenidos son evaluados mediante las tareas realizadas
anteriormente por los estudiantes, asi también se les aplica una
evaluacion escrita (ver Anexo 10).
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ADAPTACIONES CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA

A los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve se les aplica adaptaciones | En el aula de clases la explicacion es para todos los estudiantes; sin embargo, a los
curriculares significativas o de grado 3, lo cual significa que se ha modificado toda la | estudiantes con discapacidad intelectual leve se les debe proporcionar mas tiempo
planificacion en lo referente a objetivos, destrezas con criterio de desempefio, | para las actividades a realizar, el grado de dificultad de los ejercicios es menor en

indicadores de logro y criterios de evaluacion.

comparacién con el resto de comparieros, el refuerzo académico debe ser diario, el
mismo sirve para que el docente proporcione ayuda en las tareas enviadas a casa.
Este grupo de estudiantes necesitan estar todo el tiempo, incluso en evaluaciones,
con materiales como calculadora y todos aquellos que requieran para el desarrollo de
las actividades planteadas en esta planificacion, no asi el resto de estudiantes, ellos
requieren dicho material inicamente en la explicacion del docente.

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE(S): Eco. Sandra Juca F. COORDINADOR(A) DE AREA: VICERRECTOR(E)JORNADA MATUTINA:
Firma: Firma: Firma:
Fecha: Fecha: Fecha:
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UNIDAD EDUCATIVA “FRANCISCO FEBRES CORDERO”

PLAN DE CLASE 5 CON ADAPTACIONES CURRICULARES 2016-2017
Direcciéon: Hermano Miguel N° 10-33 y Gran Colombia Teléfonos: Rectorado: 2821064 Secretaria:
2831389 Correo Institucional: uni_edu_febres_cordero@hotmail.com
1. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DEL DOCENTE: Eco. Sandra Juca F. Area/ MATEMATICAS Grao / NOVENO EGB PARALELO B
ASIGNATURA: CURSO:
N° DE UNIDAD DE 1 TITULO DE LA NUMEROS ENTEROS: RESOLVER SUMAS N° DE PERIODOS: 3 SEMANA DE 12/06/2017 AL
PLANIFICACION: PLANIFICACION: CON NUMEROS ENTEROS INICIO: 16/06/2017
0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de niumeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar
OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AREA: estos numeros y operar con ellos para lograr una mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y
continuas); y fomentar el pensamiento légico y creativo.
CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicién y multiplicacidon), las operaciones con distintos tipos
CRITERIOS DE EVALUACION: de numeros (Z, Q, 1) y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos
numéricos, y resolver problemas de la vida real, seleccionando la forma de calculo apropiada e interpretando y juzgando las
soluciones obtenidas dentro del contexto del problema; analiza la necesidad del uso de la tecnologia.
Resolver sumas con nimeros enteros mediante el uso de material concreto para realizar correctamente los diferentes ejercicios
OBJETIVO DE LA CLASE:
propuestos.
2. PLANIFICACION:
) : > -
=
. ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS
DESEMPENO DE LOGRO INSTRUMENTOS
M.4.1.3. Operar en Z (adicion, » Recta numérica | .LM.4.1.1. Técnica:
sustraccién, multiplicacion) de | Saludo de bienvenida elaborada  en
forma numérica, aplicando el | Tomar lista a los estudiantes cartobn y con | Ejemplifica Prueba
orden de operacion. Indicar el objetivo de la clase pinzas de ropa | situaciones
reales en las que | Instrumento:
> Regleta de | se utilizan los
Cuisenaire nlmeros Cuestionario
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EXPERIENCIA >

> EIl docente empieza trabajando con la recta numérica, es
decir, que los estudiantes demuestren que saben ubicar | >
correctamente un nimero entero positivo o negativo en la
recta. De esta manera, se pide a los estudiantes que tomen su
recta elaborada en cartdn y con pinzas de ropa y se les pide
que realicen las siguientes actividades: >

,.,ll.,lll‘llqlli

|

Que ubiquen en la recta los nameros -9, 1, 5, -4, 10. >

» Larectanumérica con pinzas de ropa es bastante Gtil para que
los estudiantes puedan identificar facilmente el nimero
mayor 0 menor entre dos enteros. Se les dice que ubiquen en
la recta dos nimeros enteros cualesquiera y que indiquen cudl
es el mayor, para esto ellos saben que el mayor siempre es el
de la derecha, lo cual resulta facil de identificar si tienen a
mano una recta numérica.

» Recordar a los estudiantes el uso de la simbologia matematica
(=, <, <, >, >). Para este tema resulta util trabajar con
tarjetas elaboradas en cartulina de colores que ilustren
esta simbologia, tal y como se indica en la siguiente

imagen:

» El docente pide a los estudiantes con discapacidad intelectual | »
leve que realicen algunas sumas bastante sencillas, como por

vV Vv YV VYV V V¥V

PARIE (T

< = >

Hojas de papel
bond

Recta numérica
elaborada en
madera

Fichas
elaboradas en
cartulinas de

colores con
simbologia
matematica
Ojitos de
plastico

Granos secos
Botones
Léapiz
Borrador
Pizarra

Marcadores de
pizarra

Borrador de
pizarra

Caritas
elaboradas en

enteros;
establece
relaciones  de
orden
empleando la
recta numeérica;
aplica las
propiedades
algebraicas de
los nlmeros
enteros en la
solucién de
expresiones con
operaciones
combinadas,
empleando
correctamente la
prioridad de las
operaciones;
juzga la
necesidad  del
uso de la
tecnologia. (1.4.)
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ejemplo 2 + 2, 3 + 5, 8 + 2, etc. Esta actividad permite al
profesor darse cuenta el nivel de los estudiantes en las sumas
con nimeros naturales.

Preguntarles a los estudiantes si usan los dedos para realizar
las sumas de numeros enteros positivos. Al mismo tiempo
preguntarles, como realizarian las sumas con los negativos.

Se les recuerda a los estudiantes el uso de los himeros enteros
positivos y negativos. Resaltar la importancia y uso de los
enteros negativos en la vida cotidiana, para, a partir de ello,
los estudiantes puedan comprender por qué y para qué se
opera con enteros negativos y no solo con los positivos.

CONCEPTUALIZACION
Adicion de nimeros enteros

» Explicar a los estudiantes que para sumar dos numeros

enteros de signos iguales, se suman sus valores absolutos.
Luego, se coloca el signo de los sumandos al resultado, asi: (-
2) + (-4)=-6.

Lo que se indica primero es como resolver sumar de nimeros
enteros con la ayuda de la recta numérica. Se les debe
presentar en la pizarra una imagen como la siguiente:

—

- | | | | | | -
i I I T =

-3 =2 -1 0 1 2 3 4

Con la ayuda de esta imagen el docente indica a los
estudiantes que se pueden realizar sumas con la ayuda de la
recta numérica, el material concreto a utilizar es la recta
elaborada con pinzas de ropa. Se indica el ejercicio (+2) +
(+1) = Los estudiantes primero deben colocar dos pinzas al

cartulina azul y
roja.

> Huevitos de
plastico

» Cubetas de
huevos vacias.
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lado derecho del cero, enseguida colocar 1 pinza azul mas y
contar cuantas tiene en total, él contara y dird que tiene tres
pinzas azules, por lo que se le debe explicar que el resultado
de lasuma (+2) + (+1) = +3

| | | | | | | | -
. I I I I I I I I -

-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2

Ahora, si se tiene el ejercicio de sumar enteros negativos
como la imagen anterior, se les indica que el proceso es el
mismo pero que ahora se ubican las pinzas rojas a la izquierda
del cero. Primero los estudiantes deben colocar 2 pinzas rojas
al lado izquierdo de cero y enseguida 3 pinzas rojas mas,
finalmente cuéntas pinzas tienen y ese sera el resultado. En
este caso tendran 5 pinzas, pero como son de color rojo, el
resultado final sera negativo, -5.

Para ensefiar a sumar numeros enteros en la recta numérica a
los estudiantes con discapacidad intelectual leve, se trabaja
con la recta numérica elaborada en fomix y realizar distintos
ejercicios similares al que se ilustra en la siguiente imagen:

NN

. ' NE% e
¢ 1 T
-3 -2 -1 0 4+ +2 43 H4 +5 +6

Sin embargo, surge la pregunta ;cOmo ensefiar a sumar
nimeros enteros a los estudiantes con discapacidad
intelectual leve sin la recta numérica? Un material bastante
interesante que el docente puede utilizar en sus clases son
fichas de dos colores, azules para los enteros positivos y rojas
para los negativos. Para que resulte un tanto mas atractiva la
actividad, se puede trabajar con caritas azules felices para
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representar los enteros positivos y caritas rojas tristes para los

enteros negativos.

Por ejemplo, si se les pide a los estudiantes que realicen la
suma 6 + (-8), utilizando las caritas se procederia de la

siguiente manera:
6+ (-8)=-2

Para llegar al resultado de la operacién se explica a los
estudiantes que cada carita feliz se elimina con una carita
triste, por lo tanto, el resultado seré el nimero de caritas que
queden al final; en el ejemplo anterior quedan dos caritas.
Para que ellos identifiquen el signo de la respuesta final, se
les indicaria que si quedan caritas azules el resultado sera
positivo, mientras que si quedan caritas rojas el resultado sera
negativo como en la operacién de la imagen anterior. Para
operar con ndmeros mas grandes, los estudiantes con
discapacidad intelectual leve deben utilizar calculadora tal
cual recomienda la Dra. Sara Cérdova del Departamento de
Consejeria Estudiantil de la Unidad Educativa Francisco
Febres Cordero.
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Para realizar ejercicios del tipo (+30) + (-10) + (+15) + (-13)
+(-17) + (-1) =, los estudiantes con discapacidad intelectual
leve trabajan con fichas o con calculadora; sin embargo, se
debe tomar en cuenta que si resuelven un ejercicio de este tipo
con fichas van a ocupar mucho mas tiempo que si lo hacen
con calculadora, y para el caso de una evaluacion no resultaria
conveniente. Por tanto, se les debe ensefiar a estos estudiantes
el manejo de la calculadora para realizar este tipo de sumas.
El material que pueden utilizar los docentes de matematicas
para esta parte es las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (Tics).

El docente indicara a todos los estudiantes el manejo de la
calculadora utilizando una computadora y el proyector, con
estos recursos se proyectard la calculadora de Microsoft en la
pizarra y se realizaran distintos ejercicios, los mismos que
serdn replicados por los estudiantes en sus calculadoras
individuales.

Jra—

£ A

Wﬁr"?&.mmwm

I Fomatts butrens

°
[ealex > ]en)
(es]av ] Ien)
(aplerar]en)
OOOC
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El profesor utiliza esta calculadora para ensefiar a los
estudiantes con discapacidad intelectual leve ejercicios como
(+30) + (-10) + (+15) + (-13) + (-17) + (-1) =, en los cuales
se tiene signos de agrupacion, también se podria utilizar esta
herramienta para explicar la propiedad asociativa de la suma.
Para la propiedad conmutativa y elemento neutro se trabaja
con las fichas de color azul y rojo.

YYIAITAALLA AL LA

Un material que el docente utiliza para ensefiar a los
estudiantes a sumar nlmeros enteros, positivos y negativos,
es la recta numérica elaborada con pinzas. Por ejemplo, se
tiene un ejercicio el cual pide que se resuelva la suma (-12) +
(5), en este caso, para obtener el resultado correcto, los
estudiantes deben ubicar en la recta numérica 12 pinzas rojas
que representan a los enteros negativos en la recta numérica,
luego, deben adicionar 5 pinzas azules en la recta. Para llegar
al resultado, el docente debe explicar que una pinza azul se
va eliminando con una roja, por lo tanto eliminan las 5 pinzas
azules con 5 pinzas rojas, finalmente cuentan las pinzas que
les quedaron en la recta, si son rojas, el resultado sera
negativo y si son azules el resultado serd positivo. En este
caso, al eliminar las 5 pinzas azules con las 5 pinzas rojas, les
gueda 7 pinzas rojas, por lo que los estudiantes deben
comprender que el resultado de la suma (-12) + (5) es -7.

Otro material para ensefiar la suma de nimeros enteros a los
estudiantes con discapacidad intelectual leve son los
denominados “huevitos matematicos”. Se trata de un material
concreto, el cual es manipulable por los estudiantes y facilita
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el proceso de ensefianza aprendizaje de sumas con nimeros

enteros.
- V
4 A

El material que se necesita son cubetas vacias de huevos y
huevos de plastico o espuma flex, las cubetas se deben
recortar, de manera que queden los estuches de manera
individual. El procedimiento es el siguiente: cada estuche de
huevos representa a los nimeros enteros negativos, por lo
cual es conveniente pintar las cubetas de color rojo para asi
dar continuidad a lo que se ha venido trabajando hasta el
momento, y los huevos representan a los enteros positivos.

Si se les da a los estudiantes que resuelvan, por ejemplo, el
gjercicio (-15) + (10), lo que tienen que hacer es separar 15
estuches rojos y colocar 10 huevitos, uno en cada estuche,
finalmente contar los estuches que les restaron, en este caso
el resultado serd -5.

Otro ejemplo es que los estudiantes resuelvan 14 + (-3), para
esto primero deben separar 14 huevos, y luego seleccionar 3
estuches rojos; deben ir ubicando cada huevo en un estuche,
finalmente deben contar cuantos huevos quedaron, en este
caso el resultado serd 11 huevos. Se les debe indicar que el
resultado sera positivo si lo que sobran son huevos, y negativo
si lo que sobra son estuches rojos.

De manera similar el docente explica la resolucion de
diferentes sumas con numeros enteros a los estudiantes con
discapacidad intelectual leve y lograr su comprension y
aprendizaje.
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» Se les pide a los estudiantes que realicen los siguientes
gjercicios con la ayuda de la recta numérica:

a) (B+(H)=

+

L]

b) (+15)+(-6) =

4 5
4 L

» Seles entrega en hojas de papel bond los siguientes ejercicios,
los mismos que deben ser resueltos con la ayuda del material
concreto:

a) (9+(3)=
b) (+11)+ (+7) =
Q) (13)+(5)=

d) (+5)+ (1) =
> Se les pide que completen la siguiente tabla de adicion:

» Con la ayuda de la calculadora realizar los siguientes
ejercicios:

(+10) + (+12) + (-15) + (-20) + (-3) =
(+30) + (-10) + (+15) + (-13) + (-17) + (-1) =
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EVALUACION

Los contenidos son evaluados mediante las tareas realizadas
anteriormente por los estudiantes, asi también se les aplica una
evaluacion escrita (ver Anexo 11).

ADAPTACIONES CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA

A los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve se les aplica adaptaciones
curriculares significativas o de grado 3, lo cual significa que se ha modificado toda la
planificacion en lo referente a objetivos, destrezas con criterio de desempefio,

indicadores de logro y criterios de evaluacion.

En el aula de clases la explicacion es para todos los estudiantes; sin embargo, a los
estudiantes con discapacidad intelectual leve se les debe proporcionar mas tiempo
para las actividades a realizar, el grado de dificultad de los ejercicios es menor en
comparacion con el resto de compafieros, el refuerzo académico debe ser diario, el
mismo sirve para que el docente proporcione ayuda en las tareas enviadas a casa.
Este grupo de estudiantes necesitan estar todo el tiempo, incluso en evaluaciones,
con materiales como calculadora y todos aquellos que requieran para el desarrollo
de las actividades planteadas en esta planificacion, no asi el resto de estudiantes,
ellos requieren dicho material unicamente en la explicacion del docente.

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE(S): Eco. Sandra Juca F. COORDINADOR(A) DE AREA: VICERRECTOR(E)JORNADA MATUTINA:
Firma;: Firma: Firma:
Fecha: Fecha: Fecha:
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3.3 ADAPTACIONES CURRICULARES

3.3.1 Adaptaciones curriculares no significativas

Los estudiantes con discapacidad intelectual leve no requirieron de ayudas fisicas pero si de
visuales y verbales. Por ejemplo, en la ensefianza de nimeros enteros se utilizé un vocabulario
accesible, apoyos gréaficos, simbdlicos, objetos reales, elementos concretos, etc., [os mismos
que fueron utilizados tanto en la ensefianza como en la evaluacion. Los estudiantes con
discapacidad intelectual leve utilizaron en varias actividades la calculadora ya que tienen
dificultades en lo referente al calculo mental, asi como también en todas las clases tenian a su
disposicion todo el material manipulativo anteriormente mencionado para que puedan resolver

correctamente los diferentes ejercicios.

Se trabajé con los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve durante las clases
impartidas en todo el sexto bloque del afio lectivo 2016 — 2017 en la asignatura de matematicas

con el tema de ndimeros enteros.

3.3.2 Adaptaciones curriculares significativas

3.3.2.1 Adecuar los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion

El curriculo 2016 establecido por el Ministerio de Educacién indica el siguiente objetivo del
area de Matematica para el subnivel Superior de Educacion General Béasica que abarca la

ensefianza de niimeros enteros:

0O.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de nUmeros enteros,
racionales, irracionales y reales; ordenar estos nimeros y operar con ellos para lograr una mejor
comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y continuas); y fomentar el

pensamiento légico y creativo.
Para el caso de los estudiantes con discapacidad intelectual leve, no se adecud este objetivo

porque es necesario para aprender otros contenidos y seguir progresando en el conocimiento

de otras areas curriculares.
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De acuerdo con la Matriz de criterios de evaluacion del area de Matemaética para el subnivel
Superior de Educacion General Basica, el criterio de evaluacion a considerar para el tema de

numeros enteros es:

CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas (adicion y
multiplicacion), las operaciones con distintos tipos de numeros (Z, Q, 1) y expresiones
algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos
numericos, y resolver problemas de la vida real, seleccionando la forma de célculo apropiada
e interpretando y juzgando las soluciones obtenidas dentro del contexto del problema; analiza
la necesidad del uso de la tecnologia.

Las destrezas son:

M.4.1.1. Reconocer los elementos del conjunto de ndmeros enteros Z, ejemplificando

situaciones reales en las que se utilizan los nUmeros enteros negativos.

M.4.1.2. Establecer relaciones de orden en un conjunto de nimeros enteros, utilizando la recta

numeérica y la simbologia matematica (=, <, <, >, >).

M.4.1.3. Operar en Z (adicidn, sustraccion, multiplicacion) de forma numérica, aplicando el

orden de operacion.

El objetivo, el criterio de evaluacion y las destrezas constan en las planificaciones de clase

presentadas anteriormente.

3.3.2.2 Cambiar la temporalizacion de los objetivos y criterios de evaluacion

La Unidad de Apoyo a la Inclusion, en sus informes psicopedagdgicos indica que la edad
cronoldgica de los estudiantes con discapacidad intelectual leve es diferente a su edad mental,
2 afos de diferencia para el caso de dos estudiantes que forman parte de la presente
investigacion, y 5 para el tercer estudiante; lo cual significa que la ensefianza de nimeros
enteros que de acuerdo al curriculo oficial establecido por el Ministerio de Educacion deberia

ensefiarse en octavo afio de educacion general basica, a 2 de ellos se debe ensefiar recién en
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décimo de educacion general basica y al tercer estudiante en tercero de bachillerato. En octavo
afio se debe ensefiar a los 2 estudiantes con discapacidad intelectual leve los contenidos
correspondientes al sexto afio de educacion general basica (EGB) vy al tercer estudiante los

contenidos de tercer afio de EGB.

Esta adaptacion implica que el estudiante trabajara durante todo el octavo afio de basica todos
los contenidos relacionados con el objetivo O.M.4.1., participando en lo posible de las
actividades que en torno a ellos se disefien en el aula, pero que continuara realizando este
trabajo en décimo afio y tercero de bachillerato, al término del cual es cuando debera valorarse

si el objetivo ha sido conseguido, a través del criterio de evaluacién mencionado anteriormente.

3.3.2.3 Introducir contenidos, objetivos y criterios de evaluacion

Para el caso de la ensefianza de ndmeros enteros a los tres estudiantes con discapacidad
intelectual leve, se introdujeron contenidos de los numeros naturales, propios de la educacién

basica elemental.

Antes de culminar esta parte de las adaptaciones curriculares, es importante dejar en claro que
el Ministerio de Educacion del Ecuador, en el Instructivo para la Evaluacion y Promocién de
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, hace referencia a las adaptaciones
curriculares de grado 1 para referirse a las adaptaciones de acceso al curriculo, grado 2 para las
adaptaciones no significativas y grado 3 para las significativas. El diagndstico de los tres
estudiantes con discapacidad intelectual leve que forman parte de este trabajo de investigacion
indica que en el nivel de matematica los estudiantes presentan deficiencias muy significativas,
por lo que se sugiere trabajar con adaptaciones de grado 3. Dichos diagndsticos han sido
emitidos por la Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusion (UDAI 1) y estos documentos reposan
en el Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) de la Unidad Educativa Francisco Febres

Cordero jornada matutina.

Una vez que se aplicaron a los estudiantes con discapacidad intelectual leve las adaptaciones
de acceso y curriculares en las clases impartidas durante todo el sexto bloque del afio lectivo
2016-2017, se les tomd nuevamente las mismas evaluaciones utilizadas para diagnosticar las
dificultades especificas en el tema con numeros enteros (ver anexos 7, 8, 9, 10 y 11

respectivamente), los resultados se presentan a continuacion:

........... s T
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3.4 RESULTADOS: Analisis de las dificultades especificas de los estudiantes con
discapacidad intelectual leve en el aprendizaje de nimeros enteros luego de la
aplicacion de las adaptaciones de acceso y curriculares: Fase 3 de la investigacion

Los resultados obtenidos en las evaluaciones y que permiten realizar los célculos de las
siguientes tablas se encuentran en los anexos 37, 38 y 39 para los tres estudiantes

respectivamente.

Tabla 41. Formulas e indicadores para el andlisis de resultados: Estudiante 1

DESTREZAS FORMULA E INDICADORES RESULTADOS %

((analiza graficos relacionados con nimeros enteros/26) + (identifica
ndmeros enteros/16) + (resuelve problemas con nimeros
Leery escribir enteros/7))*33,334

ndmeros enteros 64,84%
19 8 5
(26+16+7)*33,334—
((escribe numeros enteros en la recta numérica/47) + (ubica ndmeros
Ubicar nimeros enteros en la recta numérica /45))*50
enteros en la recta 58,53%
numérica (31 23) 50 =
47 45
((identifica las caracteristicas del opuesto de un entero/8) + (ubica en
Identificar el valor la recta nu'mérica el numer_o y su opuesto/21) + (determjna el opuesto
absoluto y el de un nimero/9) + (escribe e_I valor absoluto de un nimero/12) +
(resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el
opuesto de un . 81,28%
. opuesto/5))*20
ndmero entero en la
recta numérica 7 21 8 6 4
(8+21+9+12+5)*20_
((identifica el nimero entero que es el mayor/15) + (compara ndmeros
enteros con los signos <, >, =/24) + (escribe nimeros en orden
ascendente y descendente/7) + (ejemplifica expresiones de ndmeros
Ordenar y . -
comparar nameros enteros/6) + (resuelve problemas a través de las relaciones de orden 91%
de los enteros/3))*20
enteros
12 18 7 3 5
(15 2277%% ) F20=
((realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica/4) +
(escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficados en la
recta numérica/4) + (realiza sumas de nimeros enteros del mismo
signo/29) + (aplica la ley de signos/4) + (realiza sumas de nimeros
enteros de distinto signo/28) + (aplica la propiedad conmutativa en la
Resolver sumas con suma de nimeros enteros/3) + (aplica la propiedad asociativa en la 65.47%
ndmeros enteros suma de ndmeros enteros/3) + (identifica el elemento neutro en la !

suma con niimeros enteros/3))*12.5

(3+3+20+1 13 3+1+3> 125
- - B — —_ —_— —_ * =
4 4 29 4 28 3 3 ’
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Tabla 42. Férmulas e indicadores para el analisis de resultados: Estudiante 2
DESTREZAS FORMULA E INDICADORES RESULTADOS %
((analiza graficos relacionados con nimeros enteros/26) + (identifica
numeros enteros/16) + (resuelve problemas con nimeros
ihi *
Ijeer y escribir enteros/7))*33,334 46,38%
ndmeros enteros
(19 + 6 +2) 33,334
J— — — | % =
26 16 7 !
((escribe nimeros enteros en la recta numérica/47) + (ubica nimeros
Ubicar numeros enteros en la recta numérica /45))*50
enteros en la recta 78,11%
numérica (ﬂ 4 g) £50 =
47 45 _
((identifica las caracteristicas del opuesto de un entero/8) + (ubica en
Identificar el valor la recta numérica el nimero y su opuesto/21) + (determina el opuesto
absoluto v el de un nimero/9) + (escribe el valor absoluto de un nimero/12) +
y (resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el
opuesto de un - 86%
. opuesto/5))*20
numero entero en la
recta numérica (6 N 21 N 9 N 9 N 4> 2
p— J— -— —_— — | % =
8 21 9 12 5
((identifica el nimero entero que es el mayor/15) + (compara ndmeros
enteros con los signos <, >, =/24) + (escribe nimeros en orden
Ordenar ascendente y descendente/7) + (ejemplifica expresiones de nimeros
comparar nun);eros enteros/6) + (resuelve problemas a través de las relaciones de orden 80 07%
P de los enteros/3))*20 '
enteros
(13+21+3+5+3> 20
J— —_— —_ —_ — | * =
15 24 7 6 3
((realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica/4) +
(escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficados en la
recta numérica/4) + (realiza sumas de nimeros enteros del mismo
signo/29) + (aplica la ley de signos/4) + (realiza sumas de nimeros
enteros de distinto signo/28) + (aplica la propiedad conmutativa en la
Resolver sumas con suma de nimeros enteros/3) + (aplica la propiedad asociativa en la 69,96%
ndmeros enteros suma de nimeros enteros/3) + (identifica el elemento neutro en la
suma con ndmeros enteros/3))*12.5
(4+4+18+1+11+3+1+3) 125
-+t —=+-"F+—=+-+-+-* =
4 4 29 4 28 3 3 3 ’
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Tabla 43. Férmulas e indicadores para el analisis de resultados: Estudiante 3
DESTREZAS FORMULA E INDICADORES RESULTADOS%

((analiza graficos relacionados con nimeros enteros/26) + (identifica
ndmeros enteros/16) + (resuelve problemas con ndmeros
Leer y escribir enteros/7))*33,334

- 75,85%
ndmeros enteros
19 11 6
(26+16+7)*33,334—
((escribe nimeros enteros en la recta numérica/47) + (ubica nimeros
Ubicar nimeros enteros en la recta numérica /45))*50
enteros en la recta 67,19%
numérica (ﬁ + E) £50 =
47 ~ 45 _
((identifica las caracteristicas del opuesto de un entero/8) + (ubica en la
Identificar el valor recta numérica el nimero y su opuesto/21) + (determina el opuesto de
absoluto y el un ntmero/9) + (escribe el valor absoluto de un nimero/12) + (resuelve
opuesto de un problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto/5))*20 84,05%
ndmero entero en la
recta numérica (Z+E+z+i+f)*20 _
8 21 9 12 5 _
((identifica el nimero entero que es el mayor/15) + (compara ndmeros
enteros con los signos <, >, =/24) + (escribe nimeros en orden
Ordenar y ascendente y descendente/7) + (ejemplifica expresio_nes de nimeros
. enteros/6) + (resuelve problemas a través de las relaciones de orden de 0
comparar numeros los enteros/3))*20 77,93%
enteros
13 19 4 6 2 20
(15+24+7+6+3)* -
((realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica/4) + (escribe
en nuimeros adiciones que se encuentran graficados en la recta
numérica/4) + (realiza sumas de nimeros enteros del mismo signo/29) +
(aplica la ley de signos/4) + (realiza sumas de nimeros enteros de
distinto signo/28) + (aplica la propiedad conmutativa en la suma de
Resolver sumas con numeros enteros/3) + (aplica la propiedad asociativa en la suma de 80.97%
. . . L ) 0
ndmeros enteros numeros enteros/3) + (identifica el elemento neutro en la suma con

ntmeros enteros/3))*12.5

(4+4+28+3+12+1+3+3> 125
—_t 4t —4 -4+ —4+ -+ -4 -] % =
4 4 29 4 28 3 3 3 ’
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Tabla 44. Comparacion de resultados sin adaptaciones y con adaptaciones de acceso y

curriculares obtenidos por los tres estudiantes

% Aciertos % Aciertos % Aciertos
Destrezas Estudiante 1 Estudiante 2 Estudiante 3
Sin Adap. Con Adap. SinAdap. ConAdap. SinAdap. Con Adap.

Leer y escribir nimeros enteros  20,47% 64,84% 23,56% 46,38% 40,36% 75,85%
Ublcar nimerosenterosenla 18,18%  5853%  24,89%  78,11%  29,88%  67,19%
Identificar el valor absoluto y el
opuesto de un nimero enteroen  14,59% 81,28% 39,06% 86,00% 30,38% 84,05%
la recta numérica
Ordenar y comparar nUmeros
enteros

Reso"’e”ﬂf‘esrg‘s’” numeros 12,5%  6547%  13,36%  69,96%  26,83%  80,97%

14,33% 91,00% 24,5% 80,07% 32,67% 77,93%

La tabla 44 refleja los resultados de las evaluaciones de los tres estudiantes con discapacidad
intelectual leve en las 5 destrezas evaluadas antes y después de aplicar las adaptaciones de

acceso y curriculares.

A manera general, luego de trabajar los diferentes temas con las adaptaciones respectivas los
estudiantes rindieron mucho mejor que cuando se les evalud Unicamente con los conocimientos
que ellos adquirieron sin realizar las adaptaciones pertinentes. Como docente de la Unidad
Educativa Francisco Febres Cordero, pongo de manifiesto que la mayoria de profesores de esta
institucién desconocemos el proceso que debe llevarse a cabo con los estudiantes que tienen
una necesidad educativa especial asociada o no a la discapacidad, es decir, existe la teoria al
respecto pero no la forma de aplicarla, razon por la cual los resultados que se obtienen son

similares a los reflejados en la tabla 44 antes de adaptar los contenidos.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos luego de aplicar las adaptaciones de
acceso y curriculares, para luego realizar un breve analisis comparativo de cada una de las
destrezas trabajadas, con el objetivo de visualizar en qué indicadores de logro mejoraron o

empeoraron los estudiantes con discapacidad intelectual leve.

Destreza 1. Leer y escribir nimeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza son:

> El estudiante analiza graficos relacionados con niumeros enteros (indicador 1)
> El estudiante identifica nameros enteros (indicador 2)
> El estudiante resuelve problemas con nimeros enteros (indicador 3)

ST s T

Sandra Juca Faican. 205



o S —
' H‘R "_’.
Tabla 45. Indicadores de logro de la destreza 1
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Total
Estudiante 1 24,36% 16,67% 23,81% 64,84%
Estudiante 2 24,36% 12,50% 9,52% 46,38%
Estudiante 3 24,36% 22,92% 28,57% 75,85%
P. Maxima 33,33% 33,33% 33,33% 100,00%

Capitulo 111: Adaptaciones Curriculares

Destreza 2. Ubicar nimeros enteros en la recta numérica: los indicadores de logro de esta

destreza son:

» Escribe nimeros enteros en la recta numérica (indicador 1)

» Ubica nimeros enteros en la recta numérica (indicador 2)

Tabla 46. Indicadores de logro de la destreza 2

Indicador 1 Indicador 2 Total
Estudiante 1 32,98% 25,56% 58,54%
Estudiante 2 42,55% 35,56% 78,11%
Estudiante 3 38,30% 28,89% 67,19%
P. Méaxima 50,00% 50,00% 100,00%

Destreza 3. Identificar el valor absoluto y el opuesto de un namero entero en la recta

numeérica: los indicadores de logro de esta destreza son:

> Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero (indicador 1)

» Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto (indicador 2)

» Determina el opuesto de un nimero (indicador 3)

» Escribe el valor absoluto de un nimero (indicador 4)

> Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto (indicador 5)

Tabla 47. Indicadores de logro de la destreza 3
Indicador 1  Indicador 2  Indicador 3  Indicador 4 Indicador 5 Total
Estudiante 1 17,50% 20,00% 17,78% 10,00% 16,00% 81,28%
Estudiante 2 15,00% 20,00% 20,00% 15,00% 16,00% 86,00%
Estudiante 3 17,50% 20,00% 15,56% 15,00% 16,00% 84,06%
P. Maxima 20,00% 20,00% 20,00% 20,00% 20,00% 100,0%
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Destreza 4. Ordenar y comparar nimeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza

son:

> ldentifica el nUmero entero que es el mayor (indicador 1)

» Compara nimeros enteros con los signos <, >, = (indicador 2)

> Escribe nimeros en orden ascendente y descendente (indicador 3)

> Ejemplifica expresiones de nimeros enteros (indicador 4)

> Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros (indicador 5)

Tabla 48. Indicadores de logro de la destreza 4
Indicador 1  Indicador 2 Indicador 3  Indicador 4 Indicador 5 Total

Estudiante 1 16,00% 15,00% 20,00% 20,00% 20,00% 91,00%
Estudiante 2 17,33% 17,50% 8,57% 16,67% 20,00% 80,07%
Estudiante 3 17,33% 15,83% 11,43% 20,00% 13,33% 77,93%
P. Maxima 20,00% 20,00% 20,00% 20,00% 20,00% 100,0%

Destreza 5. Resolver sumas con numeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza

son:

A\

Realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica (indicador 1)

A\

Escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficadas en una recta numerica
(indicador 2)

Realiza sumas de numeros enteros del mismo signo (indicador 3)

Aplica la ley de signos (indicador 4)

Realiza sumas de numeros enteros de distinto signo (indicador 5)

Aplica la propiedad conmutativa en la suma de numeros enteros (indicador 6)

Aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros (indicador 7)

vV V V V VYV VY

Identifica el elemento neutro en la suma con nimeros enteros (indicador 8)
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Tabla 49. Indicadores de logro de la destreza 5

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 Indicador5 Indicador 6 Indicador 7 Indicador8 Total
Estudiante 1 9,38% 9,38% 8,62% 3,13% 5,80% 12,50% 4,17% 12,5% 64,47%
Estudiante 2 12,50% 12,50% 7,76% 3,13% 4,91% 12,50% 4,17% 12,5% 69,96%
Estudiante 3 12,50% 12,50% 12,07% 9,38% 5,36% 4,17% 12,50% 12,5% 80,97%
P. Maxima 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 12,50% 100,0%
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3.4.1 Comparacion de los resultados obtenidos antes y después de la aplicacién de las

adaptaciones de acceso y curriculares
Destreza 1. Leer y escribir nimeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza son:
> El estudiante analiza graficos relacionados con numeros enteros (indicador 1)
> El estudiante identifica numeros enteros (indicador 2)

> El estudiante resuelve problemas con nimeros enteros (indicador 3)

Tabla 50. Comparacién de indicadores de logro de la destreza 1 antes y después de

adaptaciones de acceso y curriculares

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Total
S.A CA S.A CA S.A CA S. A CA
Estudiante 1 11,54% 2436%  4,17% 16,67% 4,76% 23,81%  20,47% 64,84%
Estudiante 2 897% 24,36% 1458% 12,50% 0,00% 9,52% 23,56% 46,38%
Estudiante 3 19,23% 24,36%  2,08% 22,92% 19,05% 28,57%  40,36% 75,85%
P. Maxima 33,33% 33,33% 33,33% 33,33%  33,33% 33,33% 100,00%  100,00%

Si se analiza de una manera general los resultados de la tabla 50, se observa que las
adaptaciones de acceso y curriculares mejoran notablemente el rendimiento de los estudiantes
con discapacidad intelectual leve en los 3 indicadores de logro de la destreza leer y escribir
numeros enteros. El porcentaje de aciertos de los tres estudiantes subio a 24,36% de un maximo
de 33,33%. Las preguntas consideradas para evaluar este indicador son la 1, 2, 3, 8 y 10 del
instrumento de evaluacion que se encuentra en el anexo 7. Al respecto se debe resaltar la
importancia de utilizar material concreto en las clases, para esta parte se trabajo
proporcionandoles a los estudiantes un termometro elaborado en madera, el mismo que lo
disponian al momento de la evaluacién y facilitd la comprension de los contenidos. Con este
material resultd mucho mas facil que los estudiantes identificaran, por ejemplo, las
temperaturas que estan sobre cero y las que estan bajo cero grados, al mismo tiempo que

relacionaron sin mayor dificultad con los nimeros enteros negativos y positivos (anexo 40).

Por otra parte, las tarjetas pegadas en la pizarra que se utilizaron para simular los pisos de un
edificio, fueron de gran ayuda para los estudiantes al momento de determinar cuantos pisos una
persona debe subir o bajar, y relacionarlos éstos con los enteros positivos y negativos; sobre

todo cuando hablamos de primer subsuelo, por ejemplo, observaron la ubicacion de la tarjeta
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y en seguida supieron que se representa con el entero negativo -1, o cuando vieron la tarjeta

con el numero cero, sabian que se refiere a la planta baja del edificio.

Con respecto al indicador 2, el estudiante identifica nUmeros enteros, éste se evaluo a partir de
las preguntas 4, 5y 9 del instrumento de evaluacion del anexo 7. La tabla 50 indica que dos
estudiantes mejoran el porcentaje de aciertos, es decir, el estudiante 1 sube de 4,17% a 16,67%
y el estudiante 3 de 2,08% a 22,92%; sin embargo, la estudiante 2 disminuye su porcentaje de
aciertos de 14,58% a 12,50% de un méximo de 33,33%. Para esta parte se trabajo con frases
impresas en cartulina (ver anexo 41), las mismas que indicaban, por ejemplo, “tengo diez
dolares” y los estudiantes debian representar esta frase con un nimero entero. Este material
resultd bastante util para que los estudiantes comprendan que “subir, ganar, tener, sobre cero,
sobre el nivel del mar” son frases que se representan con enteros positivos, y que palabras como
“perdi, bajo cero, bajo el nivel del mar, profundidad, bajar, perder” se relacionan con enteros
negativos.

Finalmente, el indicador 3 se refiere a que los estudiantes resuelven problemas con nimeros
enteros, la tabla 50 indica un incremento en porcentajes de aciertos. Las preguntas que permiten
evaluar este indicador son la 6 y 7 del anexo 7. Por ejemplo, si se plantea el siguiente problema:
“estdbamos a 4 °C y la temperatura bajo 5 °C, ;cudl es la temperatura actual?”, los estudiantes
se ayudan del termdmetro de madera para poder resolver ejercicios de este tipo; sin embargo,
los estudiantes no alcanzan el porcentaje méaximo de 33,33% debido a que suelen olvidarse del

signo en algunas respuestas.

Destreza 2. Ubicar nimeros enteros en la recta numérica: los indicadores de logro de esta
destreza son:
» Escribe nimeros enteros en la recta numérica (indicador 1)

» Ubica nimeros enteros en la recta numérica (indicador 2)

Tabla 51.Comparacion de indicadores de logro de la destreza 2 antes y despueés

de las adaptaciones de acceso y curriculares

Indicador 1 Indicador 2 Total
S.A. C.A. S.A. C.A. S.A. C.A.
Estudiante 1 15,96% 32,98% 2,22% 25,56% 18,18% 58,54%
Estudiante 2 14,89% 42 55% 10,00% 35,56% 24,89% 78,11%
Estudiante 3 27,66% 38,30% 2,22% 28,89% 29,88% 67,19%
P. Maxima 50,00% 50,00% 50,00% 50,00% 100,00% 100,00%
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La tabla 51 indica que los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve han mejorado
notablemente en lo referente a la destreza de ubicar nimeros enteros en la recta numérica. Con
respecto al indicador 1, escribe numeros enteros en la recta numérica, alcanzan 32.98%,
42.55% y 38.30% de aciertos respectivamente, de un maximo de 50%, esta situacion se la
puede evidenciar al evaluar las preguntas 1, 4, 5y 6 de la prueba aplicada a los estudiantes y
que aparece en el anexo 8. Si observamos el indicador 2, ubica numeros enteros en la recta
numérica, los estudiantes se desempefiaron mejor luego de aplicar las adaptaciones de acceso
y curriculares; asi, ahora alcanzaron 25.56%, 35.56% y 28.89% respectivamente del maximo
de 50%. Las preguntas consideradas para este indicador son la 2, 3, 7, 8, 9 y 10 que las

encontramos en el anexo 8.

Los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve, en términos globales, mostraron bastante
familiaridad y comprension de este tema al utilizar la recta numérica elaborada con cartén y
pinzas de ropa, situacion que se ve reflejada en los resultados alcanzados y que se plasman en
latabla 51. Este material sirvié de mucho para que los estudiantes puedan distinguir facilmente
los nimeros enteros positivos y negativos, ya que los positivos los representaban con pinzas
azulesy con rojas a los enteros negativos; el hecho de trabajar con estos dos colores, en especial
el rojo, ayudod a que los estudiantes no se olvidaran de colocar el signo “menos” en los enteros
negativos, lo cual constituye una de las dificultades especificas en el aprendizaje de la suma
con numeros enteros. Por ejemplo, el estudiante 2, si observamos en el indicador 1, el
porcentaje de aciertos incrementa de 14.89% a 42.55% de un maximo de 50%, se encuentra en
un nivel mucho mejor; es decir, antes de la aplicacién de las adaptaciones de acceso y
curriculares, el estudiante tenia dificultad al escribir nimeros enteros en la recta numérica,
dicha situacidn se ve reflejada en los resultados de la pregunta 4 del instrumento de evaluacion

(ver anexo 8) por citar un ejemplo:

Imagen 21. Respuesta del estudiante 2 antes y después de las adaptaciones

Antes de las adaptaciones Después de las adaptaciones
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La imagen anterior muestra una de las preguntas para evaluar el indicador de la escritura de
numeros enteros en la recta numérica, claramente se ve que la estudiante mejora la asimilacion
de contenidos, antes de las adaptaciones de acceso y curriculares no tenia claro que los enteros
negativos se escriben a la izquierda del cero y los positivos a la derecha; sin embargo, la recta
numeérica con pinzas rojas y azules permite superar esta dificultad. Un aspecto particular que
se observd durante las clases con la estudiante 2, es que se confundia al colocar las pinzas rojas
en los enteros positivos en lugar de en los negativos por apresurarse en terminar la tarea; sin
embargo, esto no fue muy significativo en los resultados finales.

La recta numérica elaborada con pinzas de ropa es un material concreto que ayudé a los tres
estudiantes a superar las dificultades que tenian cuando se les pedia, por ejemplo, que ubiquen
cinco nimeros que estén a la derecha de 2, o se les preguntaba ¢qué nimeros enteros estan
entre -2 'y 5? De un grupo de nimeros dado, ya no presentan mayor dificultad al identificar qué
namero esta situado mas alejado o cercano al cero, dada una recta con ciertos nimeros enteros
escritos, pueden ya completar correctamente los numeros que faltan en los positivos y
negativos. Todo lo mencionado hace que los porcentajes de aciertos en esta destreza hayan

incrementado para el caso de los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve.

Destreza 3. Identificar el valor absoluto y el opuesto de un ndmero entero en la recta

numeérica: los indicadores de logro de esta destreza son:

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero (indicador 1)
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto (indicador 2)
Determina el opuesto de un nimero (indicador 3)

Escribe el valor absoluto de un numero (indicador 4)

YV V. V V V

Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto (indicador 5)
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Tabla 52. Comparacion de indicadores logro de la destreza 3 antes y después de las adaptaciones de acceso y curriculares

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 Indicador 5 Total
SA. CA. SA. C.A. SA. CA. S.A. CA. SA. C.A. SA. C.A.
Estudiante 1 2,50% 1750% 4,76% 20,0000 0,000 17,78%  3,33%  10,00% 4,00% 16,00% 14,60% 81,28%
Estudiante 2 15,00% 15,00% 0,95%  20,00%  4,44%  20,00% 6,67%  15,00% 12,00% 16,00%  39,06% 86,00%
Estudiante 3 15,00%  1750% 5,71% 20,0006 0,006 1556% 1,67%  15,00% 8,00% 16,00%  30,38%  84,06%
P. Maxima 20% 20% 20% 20% 20,% 20% 20% 20% 20% 20% 100% 100%
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La tabla 52 presenta los resultados de los tres estudiantes para la destreza 3, los mismos que
indican un incremento en el porcentaje de aciertos. Para evaluar el porcentaje de aciertos en el
indicador 1 de esta destreza se consideraron las preguntas 2a, 2b, 6 y 10 de la prueba que consta
en el anexo 9; del maximo que pueden obtener que es el 20%, el estudiante 1 y 2 alcanzaron
17,50% vy la estudiante 2 se mantuvo en el 15%. Estos resultados reflejan que los tres

estudiantes tienen una mejor comprension de la definicion del opuesto de un nimero entero.

Por otra parte, las preguntas 3 y 9 de la misma prueba reflejan el dominio que tienen los tres
estudiantes en lo referente a ubicar en la recta un nimero entero y su opuesto. Al respecto, el
porcentaje de aciertos de los tres estudiantes es del 20% de un maximo de 20%, situacion que
se explica por el material utilizado para este tema en las clases. Se trabajé con fichas de color
rojo para los enteros negativos y azules para los positivos, se iba colocando en la pizarra, por
ejemplo, una ficha azul con el entero positivo 1 indicando a los estudiantes que su opuesto es

el mismo numero pero en una ficha roja y asi sucesivamente.

El indicador 3 se evalud con las preguntas 4 y 5 (ver anexo 9), la tabla 52 muestra un incremento
en el porcentaje de aciertos para los tres estudiantes: 17.78%, 20% y 15.56% respectivamente
de un méximo de 20%. Se observa también una mejora en lo referente a escribir el valor
absoluto de un numero, este indicador se evalu6 mediante las preguntas 2c, 2d, 4, 7 y 8b; es
decir, los estudiantes lograron comprender que el valor absoluto de un nimero entero es la
distancia que existe desde ese numero hasta el cero. Finalmente, el indicador 5 fue evaluado
con los aciertos en las preguntas 1 y 8a (ver anexo 9), al respecto la tabla 52 indica que los
tres estudiantes con discapacidad intelectual leve obtuvieron el 16% de un maximo de 20% de

aciertos.

Los resultados de la tabla 52 se explican por las adaptaciones de acceso y curriculares aplicadas

en las clases con los estudiantes.
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Destreza 4. Ordenar y comparar nimeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza
son:
Identifica el nimero entero que es el mayor (indicador 1)
Compara numeros enteros con los signos <, >, = (indicador 2)
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente (indicador 3)

Ejemplifica expresiones de nimeros enteros (indicador 4)

YV V. V VYV V

Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros (indicador 5)

La tabla 53 presenta el incremento en el porcentaje de aciertos de los tres estudiantes en todos
los indicadores de la destreza ordenar y comparar nimeros enteros. La dificultad especifica que
presentaban los estudiantes con discapacidad intelectual leve es que no podian determinar cuél
es el mayor dados dos nimeros enteros, asi como también presentan la dificultad al comparar
nameros enteros utilizando la simbologia matematica <, > 0 =, y se confunden al ordenar series
de nameros ya sea en forma ascendente o descendente. Frente a esta situacion, el material
concreto que se utilizd6 como parte de las adaptaciones de acceso al curriculo es la recta
numerica elaborada con pinzas de ropa rojas y azules, fichas de tres colores diferentes con los
signos <, >0 =, y la simbologia matematica elaborada con paletas de colores. Esto contribuyo
a que los estudiantes asimilen de mejor manera los contenidos referentes a esta destreza y los

resultados se reflejan en la tabla 53.

Para que los estudiantes puedan ordenar correctamente una serie de nudmeros enteros, es
fundamental su trabajo con la recta numérica elaborada con pinzas de ropa azules y rojas. Se
pudo observar en las diferentes clases que los estudiantes entienden y resuelven mejor los
ejercicios de este tipo con este material, es decir, se les dio una serie de nimeros como la
siguiente: -2, 5, 0, 7, 4, -18, -1 y 15, para poder ordenarla en forma ascendente lo que los
estudiantes primero hacen es ubicar las pinzas en la recta de carton sobre los ndmeros
respectivos, rojas para los enteros negativos y azules para los positivos, una vez que lo hacen

simplemente escriben de izquierda a derecha la serie de nimeros (ver anexo 42).

En el caso del uso correcto de la simbologia matematica, <, > o =, los tres estudiantes
mejoraron notablemente con el uso de las fichas de colores con dicha simbologia, asi como con
la recta numérica de pinzas de ropa. Se les dio, por ejemplo, los niUmeros 9y -6, los ubican en
la recta con pinzas e identifican facilmente que el 9 es el mayor ya que esta a su derecha.

ST s T

Sandra Juca Faican. 215



Capitulo 111: Adaptaciones Curriculares

s S

T

Tabla 53. Comparacién de indicadores logro de la destreza 4 antes y después de las adaptaciones de acceso y curriculares

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 Indicador 5 Total
S.A. C.A. S.A. C.A. S.A. C.A. S.A. C.A. S.A. C.A. S.A. C.A.
Estudiante 1 2,67% 16,00%  8,33%  15,00%  0,00%  20,00%  3,33%  20,00% 0,00% 20,00%  14,33%  91,00%
Estudiante 2 5,33% 17,33% 583%  1750%  0,00% 8,57% 6,67%  16,67% 6,67% 20,00% 24,50% 80,07%
Estudiante 3 9,33% 17,33% 10,00% 15,83% 0,009 1143% 13,33% 20,00% 0,00% 13,33%  32,67% 77,93%
P. Maxima 20% 20% 20% 20% 20,% 20% 20% 20% 20% 20% 100% 100%
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Destreza 5. Resolver sumas con nimeros enteros: los indicadores de logro de esta destreza

son:

Y

Realiza adiciones de numeros enteros en la recta numérica (indicador 1)

A\

Escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficadas en una recta numérica
(indicador 2)

Realiza sumas de numeros enteros del mismo signo (indicador 3)

Aplica la ley de signos (indicador 4)

Realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo (indicador 5)

Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros (indicador 6)

Aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros (indicador 7)

YV V V V VYV V

Identifica el elemento neutro en la suma con ndmeros enteros (indicador 8)

Finalmente se tiene el analisis de la destreza nimero cinco: resolver sumas con nimeros
enteros. En esta investigacion se menciond anteriormente que para que un estudiante pueda
realizar correctamente sumas con numeros enteros, es indispensable que antes comprenda bien
otras destrezas importantes como las descritas hasta ahora. Los resultados han mejorado de una
manera excelente con respecto a los que se obtuvieron al principio, es decir antes de aplicar las
adaptaciones de acceso y curriculares; esto significa que los tres estudiantes con discapacidad
intelectual leve tienen ya los conocimientos necesarios para poder realizar sumas con enteros

de una manera satisfactoria.

Uno de los indicadores de logro de la destreza 5 es que los estudiantes con discapacidad
intelectual leve realicen sumas de nimeros enteros en la recta numérica, al respecto la tabla 54
indica que el porcentaje de aciertos ha incrementado notablemente para los tres estudiantes
luego de la aplicacion de las adaptaciones de acceso y curriculares. De un maximo de 12,50%
de aciertos, los estudiantes obtuvieron el 9.38%, 12.50% y 12.50% respectivamente; la
pregunta uno del instrumento de evaluacion que consta en el anexo 11 sirvi6 para evaluar este
indicador. Los estudiantes comprendieron mejor con la ayuda de la recta numérica elaborada
en madera (ver anexo 43) asi como también la explicacion realizada en la pizarra con el gréfico

de la recta numérica y como se realizan operaciones de suma de nimeros enteros.

Para el caso de la estudiante 2, la imagen 22 muestra la respuesta de la estudiante antes y

después de la aplicacion de las adaptaciones de acceso y curriculares.
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Tabla 54. Comparacién de indicadores de logro de la destreza 5 antes y después de las adaptaciones de acceso y curriculares

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 Indicador5 |Indicador6 Indicador 7 Indicador 8 Total

SA. CA SA CA SA CA SA CA SA CA SA CA SA CA SA CA SA CA

8,62%  0,00% 313% 0,00 580% 000% 1250% 0,00%  417% 1250% 125% 12,50% 64,47%
417% 1250% 125% 13,36% 69,96%
0,00%  12,5% 26,83% 80,97%

Estudiante 1 000% 938% 000% 938%  000%
Estudiante 2  000% 1250% 000% 12,50% 086%  7,76% 000% 3,3% 000% 491% 000% 1250% 0,00%
6,25% 1250% 000% 1250% 302% 12,07% 000% 9,38% 089% 536% 1250% 4,17% 417% 1250%
125% 12,5% 125% 1250% 125%  125%  125% 125%  100%  100%

Estudiante 3
P. Maxima 125%  12,5%  125%  12.5%  12,5%  125%  125%  12,5%
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Imagen 22. Respuesta de la estudiante 2 antes y después de las adaptaciones

Calcala con ayuda de 1a rects numérica. C ateuls con aynda de b tectn numinics

) e (=3 -
a) (B (3= &

- -5 =3

- RIER NN

Antes Después

La imagen 22 explica el incremento en el porcentaje de aciertos en el indicador 1 de la destreza
nimero 5 de la estudiante 2; situacion similar ocurre con los estudiantes uno y dos. Cabe
mencionar que el estudiante uno no alcanza el 12,50% que es la puntuacion maxima en este
indicador debido a que en algunos ejercicios suele olvidar el signo “menos” en la repuesta que

escribe en la hoja.

Por otra parte, el indicador 2 se refiere a que los estudiantes escriben en nimeros adiciones que
se encuentran graficadas en la recta numérica. La tabla 54 refleja que los porcentajes de aciertos
son 9.38%, 12.50% y 12.50% respectivamente, los cuales fueron obtenidos al evaluar la
pregunta 2 de la prueba que se encuentra en el anexo 11. Si se observa, son exactamente los
mismos porcentajes de aciertos que los estudiantes obtuvieron en el indicador 1, es decir, si
saben como realizar sumas con enteros utilizando la recta numérica, van a poder escribir en

numeros adiciones que se encuentran graficadas en la recta.

El indicador 3 se refiere a que los estudiantes realizan sumas de nameros enteros del mismo
signo, dicho indicador fue evaluado a partir de las preguntas 3, 4, 7, 9 y 5 de la prueba que
aparece en el anexo 11. La tabla 54 muestra que los porcentajes de aciertos de los tres
estudiantes con discapacidad intelectual leve incrementaron luego de las adaptaciones a 8.62%,
7.76% y 12.07% respectivamente de un maximo de 12,50%. Si bien los estudiantes no
contestan correctamente todas las preguntas, lo hacen mucho mejor que cuando ain no se
aplican las adaptaciones de acceso y curriculares en las clases. Se analizan las respuestas del
estudiante 3 antes y después de la aplicacion de las adaptaciones en la pregunta numero nueve.
La imagen 23 muestra claramente que el estudiante presentaba dificultades al momento de
realizar sumas con numeros enteros del mismo signo, la principal dificultad era el hecho de
ignorar el signo “menos” al momento de escribir su respuesta; sin embargo, el material que
ayudo para superar esta dificultad fue el uso de caritas felices y tristes en cartulinas azules para

los enteros positivos y rojas para los negativos.
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Imagen 23. Respuesta del estudiante 3 antes y después de las adaptaciones

Antes Después

El estudiante no alcanza el méaximo porcentaje de aciertos debido a que se confunde en ciertos
ejercicios, como por ejemplo, en lasuma (—14) + (4+2) =, en lugar de escribir como respuesta
-12, escribe -11; o en el ejercicio (—7) + (9) =, el estudiante obtiene como resultado +3 en
lugar de +2. En tanto que la estudiante 2 persiste en la dificultad de omitir el signo “menos” al
momento de escribir sus respuestas, por ejemplo, en el ejercicio (—6) + (—10) =, escribe 16
en lugar de -16. EI estudiante uno, en cambio, se apresura por terminar los ejercicios
propuestos, razon por la cual comete errores como omision del signo “menos” y resultados

erréneos en algunos ejercicios.

El indicador 4 se refiere a si los estudiantes aplican la ley de signos. El porcentaje de aciertos
en este indicador fue medido por la pregunta 8 del instrumento de evaluacion que lo
encontramos en el anexo 11. La tabla 54 refleja un ligero incremento en el porcentaje de
aciertos, 3.13%, 3.13% y 9.38% respectivamente; esta situacion se da porque en las clases no
se tocd este tema para no confundir con la multiplicacion de nimeros enteros.

El indicador 5 se refiere a que los estudiantes realizan sumas de nimeros enteros de distinto
signo. Las preguntas consideradas para evaluar este indicador fueron la 3,4, 7,10y 6 de la
prueba del anexo 11. La tabla 54 indica que de un maximo de 12,50% de aciertos, los
estudiantes obtuvieron 5.80%, 4.91% y 5.36% respectivamente. Estos resultados se explican
por el uso del material concreto en las clases, los tres estudiantes trabajaron con caritas felices
azules para representar los enteros positivos y caritas tristes rojas para los negativos; sin
embargo, el proceso resultd6 demorado para algunos ejercicios, por lo que los resultados que
obtuvieron no fueron acertados. Es el caso del ejercicio (+10) + (+12) + (—15) + (—20) +
(=3) =, en el que los tres estudiantes obtienen respuestas diferentes a -16, es decir, se

demoraban y confundian al contar 10 caritas azules, 12 caritas azules, 15 caritas rojas, 20 caritas
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rojas y 3 caritas rojas, para luego ir eliminando una carita azul con una roja y finalmente obtener
el resultado. Por tanto, lo recomendable para estos casos es que los estudiantes con
discapacidad intelectual leve trabajen necesariamente con calculadora ya que también

presentan dificultad al momento de realizar calculos mentales.

El indicador 6 se refiere a si el estudiante aplica la propiedad conmutativa en la suma de
nameros enteros, el mismo que fue evaluado a partir de la pregunta 11 del anexo 11. Al
respecto, la tabla 54 muestra que los estudiantes incrementaron en sus porcentajes de aciertos,
12.50%, 12.50% y 4.17% respectivamente de un maximo de 12,50%. Lo que hicieron los
estudiantes para la pregunta de este indicador es trabajar con las mismas caritas rojas y azules,
lo cual dio buenos resultados; sin embargo, el estudiante 3 se confundio en el resultado final,
el gjercicio fue: (+4) + (—2) =y (—2) + (+4) =, y escribir si las respuestas eran iguales, el

estudiante realiz6 mal los calculos, en el primero obtuvo como respuesta 16 y en el segundo 6.

El indicador 7 es si el estudiante aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros,
el mismo que fue evaluado en base a la pregunta 12 del anexo 11. La tabla 54 indica un
incremento en el porcentaje de aciertos para los tres estudiantes con discapacidad intelectual
leve, 4.17%, 4.17% y 12.50% respectivamente de un maximo de 12.50%. Los estudiantes 1y
2 no obtienen el porcentaje méximo de aciertos en este indicador porque en el resultado omiten

el signo “menos”.

El indicador 8 se refiere a que si los estudiantes identifican el elemento neutro en la suma con
nameros enteros. La tabla 54 refleja claramente que los tres estudiantes no presentaban mayor
dificultad en este indicador antes de la aplicacion de las adaptaciones, mucho menos luego de
éstas, con excepcion del estudiante 3, quien obtuvo el porcentaje maximo de aciertos en este
indicador luego de la aplicacién de las adaptaciones de acceso y curriculares en las clases

respectivas.

La aplicacién de las adaptaciones de acceso y las adaptaciones curriculares en las clases sobre
numeros enteros con los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve, ayudaron a superar
notablemente las dificultades especificas diagnosticadas en la suma con nimeros enteros. Esta
situacion motiva a los docentes a utilizar sus conocimientos, habilidades, imaginacion e
investigacion para realizar las adaptaciones respectivas en todos los temas que ensefia, asi como

a las autoridades pertinentes a brindar la capacitacion que se requiere sobre este tema.

........... s s
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4. DISCUSION

4.1 Conclusiones

> El contexto educativo actual del Ecuador se encuentra en un proceso en el que la inclusion
educativa cumple un papel fundamental como respuesta a la diversidad de estudiantes
presentes hoy por hoy en nuestras aulas de clases, no se trata Unicamente de integrarlos a
las aulas sino de incluirlos, de tal manera que sean parte activa del proceso ensefianza
aprendizaje. No obstante, para que esto se cumpla como objetivo del Ministerio de
Educacion, es necesario que tanto autoridades como docentes de las instituciones
educativas conozcan, comprendan y ejecuten el proceso de la inclusién educativa en

escuelas y colegios a nivel nacional.

> La presente investigacion constituye, por tanto, un aporte a aquellos estudios que se han
realizado sobre inclusion educativa, estudiantes con necesidades educativas especiales,
estudiantes con discapacidad intelectual leve y adaptaciones curriculares en Ecuador, para
autoridades y docentes de educacidn bésica superior, ya que se enfoca en determinar las
dificultades especificas en la suma con nimeros enteros y, a partir de aquello, desarrollar y
aplicar las adaptaciones de acceso y curriculares. Es decir, no existen investigaciones sobre
el tema propuesto en este trabajo, lo que se encuentra es Unicamente informacion teorica,
la misma que al no tener una aplicacién practica mediante adecuadas capacitaciones, no

sirve de mucho para los docentes de las distintas instituciones educativas.

» De acuerdo con los resultados referentes a la competencia curricular en matematicas de los
tres estudiantes con discapacidad intelectual leve adquirida en la basica inferior, presentan
mayor dificultad en ordenar series de nimeros en forma ascendente o descendente,
descomponer numeros en unidades, decenas y centenas y en la descomposicion de un
nimero en la suma de otros dos. Esta situacion se explica porque los estudiantes tienen
dificultad en la lectura que realizan, es decir, leen mal y esto les conduce a resolver
incorrectamente ciertos ejercicios numéricos. Los resultados de la investigacion también
nos indican que los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve no pueden realizar
calculos mentales de sumas Yy restas, para lo cual necesariamente requieren de los dedos

para operaciones sencillas y para las complejas una calculadora, del mismo modo,
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presentan dificultad al combinar la suma y resta y aplicar estas operaciones en problemas.
Estos resultados no se pueden comparar con los de otros estudios, en cuanto que el proceso
de inclusion educativa y adaptaciones curriculares constituye un tema en desarrollo dentro

del sistema educativo ecuatoriano.

> Los resultados indican también que las dificultades especificas de los tres estudiantes con
discapacidad intelectual leve incluidos en la basica superior de la jornada matutina de la
Unidad Educativa Francisco Febres Cordero de la ciudad de Cuenca, en la suma con
nameros enteros son leer y escribir nimeros enteros, ubicarlos en la recta numérica,
identificar el valor absoluto y el opuesto de un numero entero en la recta, ordenar y
comparar nimeros enteros y resolver sumas con numeros enteros. Sin embargo, los
resultados de la presente investigacion evidencian que estas dificultades especificas de los
tres estudiantes han sido superadas notablemente luego de la aplicacion de las respectivas
adaptaciones de acceso Yy curriculares, lo cual motiva a que autoridades y docentes de la
institucién educativa se preocupen mas por conocer, aprender y trabajar en las aulas de
clases con los estudiantes con necesidades educativas especiales los distintos temas con las
adaptaciones respectivas.

> Los resultados de la presente investigacién permiten concluir que es importante que las
autoridades y docentes de la institucion educativa tengan pleno conocimiento de todos los
aspectos que implican el proceso de inclusion educativa, el trato con estudiantes con
necesidades educativas especiales, estudiantes con discapacidades permanentes 0 asociadas
a la discapacidad como son aquellos que tienen discapacidad intelectual leve, para, en base
a esto, dar una respuesta adecuada y lograr que los estudiantes alcancen los objetivos
educativos de acuerdo a sus necesidades mediante la elaboracion y aplicacién correctas de
las adaptaciones de acceso y curriculares, mismas que deben necesariamente constar en el

Documento Individual de Adaptaciones Curriculares (DIAC).

» Las adaptaciones curriculares significativas se refieren a adecuar los objetivos, contenidos,
criterios de evaluacion, dar prioridad a determinados objetivos, contenidos y criterio de
evaluacion, cambiar su temporalizacion, introducir otros contenidos, objetivos y criterios
de evaluacion o eliminarlos de acuerdo a las necesidades de los estudiantes con

discapacidad intelectual leve.
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4.2 Recomendaciones

>

Se recomienda extender el estudio de la determinacion de las dificultades especificas que
tienen los estudiantes con discapacidad intelectual leve, es decir, abarcar no solamente una
operacion basica con nimeros enteros como es la suma, sino las cuatro operaciones, esto
con la finalidad de facilitar el proceso ensefianza aprendizaje de los siguientes temas que
contempla el curriculo de mateméticas establecido por el Ministerio de Educacion del

Ecuador.

Incrementar el nimero de estudiantes con discapacidad intelectual leve para el estudio, con

el objetivo de obtener conclusiones que se puedan generalizar a la poblacion.

Se considera necesario ampliar el universo de estudio para trabajos posteriores, lo cual
significa incluir en el estudio otras necesidades educativas especiales transitorias o
permanentes, lo cual contribuiria al cumplimiento de los objetivos planteados por el
Ministerio de Educacion en cuanto a inclusion educativa dentro del sistema educativo

actual.

A partir del estudio realizado, surgen ciertas interrogantes ¢Cudles son las dificultades
especificas en la suma con numeros enteros que presentan los estudiantes con otras
necesidades educativas especiales permanentes o transitorias? ¢ Cuales son las adaptaciones
a ser desarrolladas y aplicadas? ¢Cuales son las dificultades especificas que presentan los
estudiantes con discapacidad intelectual leve en el aprendizaje del resto de temas de
matematicas que contempla el curriculo actual establecido por el Ministerio de Educacién
del Ecuador?

Las adaptaciones que los docentes deben realizar para el tema de la suma con ndmeros
enteros para aquellos estudiantes con discapacidad intelectual leve son adaptaciones de
acceso y curriculares. En las adaptaciones de acceso el docente debe conocer que tiene que
ubicar al estudiante en las primeras sillas dentro del aula de aula de clases, de tal manera
que el estudiante tenga mayor interaccion con el profesor, la institucion educativa debe
proporcionarle las condiciones fisicas necesarias para su correcto desempefio, como por
ejemplo una buena iluminacion en las aulas de clases, del mismo modo, el docente debe

utilizar material concreto para la ensefianza de todas las destrezas que abarca el tema de los

Sandra Juca Faican. 225



s

o S
ﬁ | Discusién

L $E<V)

- ‘ ]
nameros enteros, dicho material incluye: regleta Cuisenaire, tarjetas de cartulina, espuma

A

flex, fichas de color azul y rojo, iméagenes impresas en cartulina, ldminas, hojas de papel
bond, termometro elaborado en madera, billetes didacticos, periddico, lapiz, borrador, recta
numérica elaborada en fomix, sorbetes, fichas pequefias de cartulina con nimeros enteros
impresos, recta numérica elaborada con cartdn y pinzas de ropa rojas y azules, marcadores
de pizarra, borrador de pizarra, paletas de colores, cinta doble faz, recta numérica elaborada
en madera, fichas de cartulina de colores con simbologia matematica, ojitos de plastico,
granos secos, botones, caritas tristes elaboradas en cartulina roja, caritas felices elaboradas
en cartulina azul, cubetas vacias de huevos, huevitos de plastico o espuma Flex, calculadora

Microsoft Mathematics, computadora, proyector.

Con respecto a las adaptaciones curriculares no significativas, los docentes deben ubicar a
los estudiantes con discapacidad intelectual leve en aquellos grupos en los que mejor pueda
trabajar con sus compafieros, en las evaluaciones, el profesor debe basarse en el uso de
imagenes, vocabulario mas sencillo para una mejor comprension. En el caso de que los
estudiantes con discapacidad intelectual leve tengan que rendir examen supletorio, remedial
o0 de gracia, el instructivo para la evaluacion y promocion de estudiantes con necesidades
educativas especiales establecido por el ministerio de educacion del Ecuador, indica que
estos estudiantes deberan realizar un proyecto de trabajo general que reemplaza dichos
examenes, el cual deberé estar ajustado a sus habilidades, intereses y destrezas alcanzadas
en cada grado o curso, la calificacion que alcance en el proyecto le permitira ser promovido
al siguiente grado o curso. Un estudiante con discapacidad intelectual leve no requiere de
ayudas fisicas pero si de visuales y verbales. Por ejemplo, en la ensefianza de nimeros
enteros el docente debe utilizar un vocabulario accesible, apoyos graficos, simbolicos,
objetos reales, elementos concretos, etc., los mismos que deben ser utilizados tanto en la

ensefianza como en la evaluacion.
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4.3 Limitaciones para la investigacion

>

La principal limitacion fue trabajar Gnicamente con tres estudiantes que tienen discapacidad
intelectual leve. Se presento el caso de un nuevo estudiante con discapacidad que cursaba
el octavo afio de educacion general bésica; sin embargo, no pudo incorporarse a la
investigacion porque no se pudo conseguir la autorizacion respectiva de los representantes

legales.

Otra limitante es que se notd el poco interés por parte de los tres estudiantes con
discapacidad intelectual leve al momento de realizar las diferentes evaluaciones, esto dado

a que tenian pleno conocimiento que no serian calificadas.

En la fase de la aplicacion de las adaptaciones de acceso y curriculares, existieron dias en
los que los estudiantes debian quedarse luego de la jornada normal de clases para dar

cumplimiento con la ensefianza de ciertos temas; sin embargo, no se quedaban.

Como docente en ejercicio a la fecha, manifiesto que una limitacion que se debe tener
presente es que no se conoce con certeza como aplicar en las aulas de clase toda la parte
tedrica expuesta por parte del Ministerio de Educacion en cuanto a estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales, particularmente con discapacidad intelectual leve,
debido a las muy pocas capacitaciones brindadas y que no presentan casos practicos

concretos para estudiantes con discapacidad intelectual leve en el area de matematicas.
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ANEXOS

ANEXO 1: LECTURA 1: Especificaciones para la Evaluacion de las Necesidades

Educativas Especiales Transitorias

A continuacién se desarrollan ciertas especificaciones de las Necesidades Educativas
Especiales Transitorias, ya que al tener matriculados en los diferentes centros educativos

estudiantes con NEE, resulta necesario conocer mas de cerca a cada una de ellas.
Dificultades para el Aprendizaje:

Entre las principales dificultades de aprendizaje se tienen a la dislexia, disortografia, disgrafia
y discalculia. A continuacion se presenta en qué consiste cada una y los apoyos que se deben

realizar en cada uno de los casos.

a) Disortografia: consiste en una escritura no necesariamente disgrafica, sino con numerosas
faltas, que se manifiesta una vez que el estudiante ha adquirido los mecanismos de la lectura

y la escritura.

Los tres estudiantes con discapacidad intelectual leve que participan en esta investigacion
cometen bastantes faltas ortograficas al momento de escribir. Como docente de matematicas,
Unicamente lo que se deberia evaluar son los nimeros y las operaciones realizadas con ellos;
sin embargo, es facil darse cuenta de las faltas ortograficas cometidas en titulos, subtitulos,
etc., en palabras que resaltan.
De acuerdo con el Instructivo para la evaluacion y promocion de estudiantes con necesidades
educativas especiales de la Subsecretaria de Educacién Especializada e Inclusiva del Ecuador,
los apoyos que se deben brindar a los estudiantes con esta dificultad son:
> Nunca calificar las faltas ortograficas.
> Es preferible evaluar con pruebas orales o de tipo objetivo (collage, dibujos, descripcion
oral de laminas que le permitan al estudiante crear una historia).
> Sise desea evaluar la ortografia es mejor realizar una practica anticipada de las palabras
que con mayor frecuencia se equivoca asi: puntea la palabra, escribe derivados de la
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palabra, define la palabra, pinta el error cometido, dibuja algo referente a la palabra y
hace una frase con ella.

b) Dislexia: es un trastorno en el que el nifio o la nifia no puede leer como el resto de sus
compafieros con una inteligencia normal, &rganos sensoriales intactos, equilibrio
emocional, motivacion ambiental y métodos didacticos adecuados. La dislexia con
frecuencia se acompafa de trastornos en la escritura, ortografia y calculo. Los apoyos que

se deben brindar a los estudiantes con esta dificultad son:

> Realizar pruebas orales en aquellas materias en el que el estudiante presenta dificultades
para rendir por escrito.

> En las pruebas escritas se debe utilizar items de respuesta corta, complementada,
emparejada o de verdadero o falso, es decir, se les debe aplicar a los estudiantes pruebas
objetivas.

> Verificar si el estudiante ha comprendido los items de las pruebas.

> Eximir al estudiante del dictado como forma para evaluar ortografia, es mas, no evaluar

ortografia.

Los estudiantes con discapacidad intelectual leve no pueden leer como el resto de sus
compafieros, de hecho, ni los mismos estudiantes considerados como “regulares” se
desempefian satisfactoriamente en la lectura. Se saltan palabras al momento de leer textos,
pronuncian palabras diferentes, leen silaba por silaba en el mejor de los casos, como leen rapido
y con errores, esto da lugar a que no entiendan lo que les esta pidiendo realizar un problema de
matematicas por ejemplo, lo que trae como consecuencia la obtencion de resultados

incorrectos.

c) Disgrafia: Narvarte (citado por Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva del
Ecuador, 2016) indica que la disgrafia es un trastorno de la escritura que no corresponde a
un déficit neuroldgico ni sensorial, sino al funcionamiento de la habilidades cognitivas
necesarias para la escritura. Escritura defectuosa, desprolija y poco legible, con letras
deformadas o mal formadas. Se debe recalcar que la disgrafia muchas veces es una
caracteristica mas de la dislexia; sin embargo, también podemos encontrarnos con

disgrafias motrices, es decir que solo se altera la letra sin errores especificos como:
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adiciones, confusiones, omisiones, uniones y separaciones de palabras inadecuadas,
rotaciones e inversiones. El tipo de apoyo que se debe dar a los estudiantes con esta

dificultad es el mismo que para quienes presentan dislexia.

d) Discalculia: “este trastorno se caracteriza por errores en el aprendizaje del calculo y en
operaciones matematicas, debido a dificultades en utilizar estrategias cognitivas para la
resolucion de problemas matematicos, se excluyen del trastorno a la discapacidad
intelectual” (Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva, 2016). Los apoyos a

realizarse en este caso son:

> Realizar evaluaciones diferenciadas con instrucciones segmentadas y con cuadriculas
para ubicar mejor el valor posicional de las cifras.

» Dejar que los estudiantes usen material concreto (bloques logicos o regletas de
Cuisenaire), tabla pitagérica o calculadora.

Trastornos del comportamiento

a) Trastorno de Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDA — H): “es un cuadro
sintomatico de base neurologica que puede generar problemas de atencion, impulsividad,
variaciones en los estados de animo, desorganizacién, incapacidad para completar tareas y
poca tolerancia al estrés. Tales sintomas permanecen por 1o menos seis meses y persisten
hasta la edad adulta” (Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva, 2016). Los

apoyos que deben darse a los estudiantes con este trastorno son:

> Verificar si el estudiante ha comprendido la indicacion del examen.

> Estructurar el ambiente a traves de rutinas bien definidas y reglas claras.

> Aplicar estrategias de modificacion de conducta principalmente si se estd manejando
algln programa.

» Comunicacion personal cercana al inicio y al finalizar la prueba, principalmente si
durante el examen ha estado interrumpiendo constantemente.

> Indicar qué es aceptable e inaceptable durante la evaluacion.

» Consecuencias claras y justas, firmeza para que sean cumplidas siempre.

» Comprension, flexibilidad y paciencia.
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b) Trastorno Negativista Desafiante: “se caracteriza por el enfado facil y enfada a los
adultos con los que convive, es frecuente que la situacion relacional tenga muchas
dificultades” (Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva, 2016). Los apoyos que

se deben dar a los estudiantes con trastorno Negativista desafiante son:

> Se pueden considerar los mismos del TDA-H.
> Detener la evaluacion si siente mucha ansiedad, tranquilizarlo y continuar con ella.
» Evaluarlo de manera individual si fuese necesario.

> Tener en el pupitre solo lo necesario para la evaluacion.
Situaciones de Vulnerabilidad

En la Tabla 1 del capitulo 1 se indic6 que las situaciones de vulnerabilidad son las
enfermedades catastroficas con secuelas psicoldgicas o fisicas no permanentes, movilidad
humana y factores socio-culturales y adolescentes infractores (delincuencia u otras
circunstancias contempladas en el Codigo Penal). En estos casos, los apoyos que se les debe

dar a los estudiantes son:

En el caso de los estudiantes que se encuentren en una de las situaciones de vulnerabilidad, se debe
establecer la estrategia de intervencion en coordinacién con el Departamento de Conserjeria Estudiantil
(DECE) de la institucion, considerando que en todos los casos se requiere de acompafiamiento
psicoldgico, como pilar fundamental dentro del proceso intervencion. (Subsecretaria de Educacion

Especializada e Inclusiva, 2016, p. 22)

Por otra parte, el articulo 228 del Reglamento General a la Ley Organica de Educacion
Intercultural del Ecuador, sefiala que otra de las necesidades educativas especiales no asociadas
a la discapacidad es la dotacion superior que se refiere a las altas capacidades intelectuales.

Dotacion Superior: altas capacidades

Los estudiantes con dotacion superior o altas capacidades se caracterizan por una inteligencia

general superior a la media, creatividad, compromiso con las tareas o motivacion y estan
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considerados dentro del grupo de estudiantes con necesidades educativas especiales no
asociadas a la discapacidad.

Las instituciones educativas son las responsables de detectar tempranamente a este tipo de
estudiantes para asi poder adoptar los planes de actuacion adecuados. Lo que los docentes
deben hacer en estos casos es disminuir el tiempo de ensefianza en diversas areas curriculares,
suprimiendo contenidos que el estudiante domina, asi como también se deberia reducir el
tiempo de explicaciones y el nUmero de actividades de practica, para dar mayor atencién a
aquellas actividades que presentan mayores desafios. Lo que se pretende es alcanzar un
enriquecimiento curricular, es decir, no se pretende que el docente avance en el curriculo de
cursos superiores, sino mas bien deberia ampliar la estructura de los temas y contenidos
abordandolos con un mayor nivel de abstraccion y de complejidad.

Con respecto a la evaluacion de los estudiantes con altas capacidades, ésta debera ser elaborada
conjuntamente por el docente y el DECE, la misma que sera avalada por la autoridad de la

institucién. Los apoyos para estos estudiantes son:

> Laevaluacion debe ser elaborada tomando en cuenta sus capacidades académicas.

> Se debe permitir respuestas que surjan desde su iniciativa.

» Hacerle participe de su propia evaluacion, los errores lo retroalimentaran
positivamente.

» Promover la autoevaluacion.

» Usar materiales mas complicados o profundos en determinados temas.

» Considerar los procedimientos educativos estimados esenciales en los disefiados para

todos los estudiantes.
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ANEXO 2: LECTURA 2: Especificaciones para la Evaluacién de las Necesidades

Educativas Especiales Permanentes
Espectro Autista de alto funcionamiento

El instructivo para la evaluacién y promocion de estudiantes con NEE que proporciona el

Ministerio de Educacion del Ecuador indica que los apoyos para estos estudiantes serian:

> Considerando que la comunicacion y socializacion puede estar afectada y si el
estudiante lo requiere, contara con un docente de apoyo.

> De serel casoy si el estudiante lo solicita, permitir que durante la evaluacion se levante
y camine dentro o fuera del aula para relajarse y retomar luego la misma.

> Permitir al estudiante el uso de sus ayudas técnicas u objetos propios con los que se
identifica y que utiliza en su rutina escolar diaria.

> Si el estudiante lo requiere, serd necesario proporcionarle una variedad de elementos
concretos que se acerquen a su realidad y con los que se encuentra familiarizado.

» Tomar en cuenta el tiempo de tolerancia que pueda tener hacia las diferentes actividades
de evaluacion.

Discapacidad Auditiva

En el caso de esta discapacidad, se debe conocer claramente el nivel de pérdida auditiva para
asi poder establecer los apoyos necesarios. Existen estudiantes hipoacusicos, es decir,
estudiantes en quienes su pérdida auditiva va de leve a moderada y cuyo umbral de percepcion
del sonido se alcanza con la utilizacion de protesis auditiva adaptada a su pérdida, lo cual se
determinara en funcion a los resultados de la valoracion médica o audiometria. Del mismo
modo, es necesario considerar si su pérdida auditiva es pre-locutiva o pos-locutiva, lo que
determinara el tipo de apoyo que debe recibir el estudiante tanto en el proceso ensefianza
aprendizaje como en la evaluacion. En los dos casos es necesario desarrollar el lenguaje oral,
asi como un refuerzo académico y contar con tratamientos de lenguaje, de tal manera que se
contribuya al mejoramiento de todos los componentes de la lengua oral, incremento de
vocabulario, para que asi quede establecido el espafiol como la lengua materna de los

estudiantes hipoacusicos.
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Por otra parte, estan los estudiantes con pérdidas auditivas severas a profundas, estudiantes
sordos, casos en los cuales se hace necesario que se continte aplicando el método bilingie-
bicultural, donde el desarrollo del lenguaje, en su primera lengua que es la de sefias, constituye
el eje fundamental para el desarrollo del espafiol escrito y contribuya al proceso de la lecto-
escritura.
El instructivo para la evaluacion y promocién de estudiantes con NEE que proporciona el

Ministerio de Educacion del Ecuador indica que los apoyos para estos estudiantes serian:

> Con el propésito de garantizar el buen desarrollo del proceso evaluativo, se requiere
contar con un tiempo de preparacién previo a la fecha de aplicacion de la pruebas a
través del refuerzo académico.

> Seréa el docente de aula quien determinara los temas de preparacion en base a las
necesidades particulares de los estudiantes, en especial aquellos que actualmente
pertenecen a instituciones educativas especializadas.

> EIl estudiante necesita estar ubicado en un sitio estratégico, cercano al docente,
eliminando la luz excesiva, para poder observar sin dificultad la explicacion
proporcionada antes del desarrollo de la prueba.

> El docente que evaluara a los estudiantes debe garantizar la comprension de como se
llevara a cabo el proceso de evaluacion y aclaracion de dudas.

» Las pruebas deben ser objetivas, con instrucciones claras, cortas y precisas, utilizando
material concreto, semi-concreto, vocabulario accesible. Apoyo simbolico y visual.

> Durante la evaluacion se le debe permitir al estudiante el uso de ayudas técnicas como
prétesis auditiva, calculadora, diccionario espafiol y demas implementos que utilice en
su rutina escolar diaria.

> En lo referente a las evaluaciones de séptimo de educacién general basica y tercero de
bachillerato que aplique el Ministerio de Educacion, los estudiantes sordos deben contar
con un intérprete de lengua de sefias, quien podra permanecer durante el desarrollo de

la prueba para solventar cualquier situacion técnica que pueda suceder en su aplicacion.

Discapacidad Visual

En este caso se debe diferenciar las ayudas que se deben dar a los estudiantes de baja vision y

a aquellos con pérdida total de la vision. A los de baja vision resulta necesario proveerles de
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ayudas técnicas que su condicion lo requiere, asi como la presentacion de las pruebas en
macrotipo (letras mas grandes, color en la impresion), lentes que sean de acorde a su pérdida
visual, lamparas de luz ganso, lupas u otro tipo de ayuda que el estudiante requiera. Mientras
que a los estudiantes con pérdida total de la vision se les debe aplicar una evaluacion oral o se
requiere el uso del sistema Jaws (programa que convierte el contenido de la pantalla de un
computador en sonido).

El instructivo para la evaluacion y promocién de estudiantes con Nee que proporciona el Ministerio

de Educacion del Ecuador indica que los apoyos para estos estudiantes serian:

> Al estudiante se le debera proporcionar las instrucciones claras y precisas para el
desarrollo de las evaluaciones, asi como el tiempo con que cuenta para el desarrollo de
la evaluacion.

> El estudiante debe saber la ubicacion de los objetos que utilizard para realizar su
evaluacion.

> Se deberéa contar con un espacio fisico que cumpla con los parametros de accesibilidad,
buena iluminacidn para los estudiantes de baja vision.

> Deberé contar con los bafios de facil acceso y cercanos al aula donde esté rindiendo las
pruebas.

> Durante la evaluacion se le debe permitir al estudiante el uso de sus ayudas tecnoldgicas
y técnicas como calculadora parlante, amplificaciones visuales, macrotipos, lupas, entre
otros dispositivos que utilice en su rutina escolar y de acuerdo al tipo de discapacidad
visual.

Discapacidad Fisico — Motora

Se debe entender a la discapacidad fisico — motora como:

Una condicion funcional del cuerpo humano que puede ocasionar dificultad o imposibilidad motriz, es
decir, imposibilidad para caminar, correr, tomar cosas con las manos, subir gradas, incorporarse,
sentarse, mantener el equilibrio, control de esfinteres o acceder a lugares que tengan barreras fisicas,
esto presenta complicaciones en el desplazamiento y movilidad, manipulacién de objetos, postura
corporal y posibles complicaciones en la comunicacion; sin embargo, en la mayoria de los casos, no

poseen un compromiso intelectual. (Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva, 2016, p.18)

Los apoyos para los estudiantes con esta discapacidad son:
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Durante la evaluacion se le debe permitir al estudiante el uso de sus ayudas técnicas,
tecnoldgicas y/o material concreto adaptado que los utilice de maneta regular.

> El aula debera estar ubicada en la planta baja de la institucion, contar con espacios
accesibles que permitan el desplazamiento del estudiante en silla de ruedas, muletas o
andador.

» Contar con una mesa confortable a la que pueda adaptarse la silla de ruedas si lo
requiere.

» Se deberd disponer con el espacio fisico que cumpla con los pardmetros de
accesibilidad.

» Contar con bafios de fécil acceso y cercanos al aula donde esta rindiendo las pruebas.

P T IR R mr e
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ANEXO 3: Autorizacién
Cuenca, 09 de Junio de 2016

Magister

Juan Carlos Chuisaca

RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA FRANCISCO FEBRES CORDERO
Ciudad.-

Yo, SANDRA PATRICIA JUCA FAICAN, docente de Mateméatica de bachillerato de la
institucion, ante usted con el debido respeto me dirijo para expresarle lo siguiente:

Que, actualmente egresé de la Maestria en Docencia de las Matematicas en la Facultad de
Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion de la Universidad de Cuenca, por tanto, estoy
trabajando en la investigacion final necesaria para poder graduarme; en este sentido, el objetivo
general de dicha investigacion es: “desarrollar adaptaciones curriculares a partir de las
dificultades especificas que presentan los estudiantes con discapacidad intelectual leve en el
aprendizaje de la suma con nimeros enteros, y que estan incluidos en las clases ordinarias de
Educacion General Basica Superior”, para lo cual solicito a Usted de la manera mas comedida
me otorgue el respectivo permiso para poder llevar a cabo esta investigacion dentro de la
institucion, ya que existen alumnos con esta discapacidad incluidos en algunos cursos de la
béasica superior.

Este trabajo implicara realizar observaciones en algunos de los cursos, asi como también
entrevistas, encuestas, evaluaciones (semana del 13 al 20 de junio del presente) y tener acceso
a cierta informacion de los alumnos con discapacidad intelectual leve, la misma que reposa en
el Departamento de Conserjeria Estudiantil de la institucion. De la misma manera, en el
momento oportuno, se requerird de la colaboracion de algunos docentes, asi como también de
las autoridades de la Unidad Educativa, proceso que es indispensable para cumplir con el
objetivo de mi trabajo de grado.

Debo mencionar que la informacion aqui obtenida sera de absoluta confidencialidad y utilizada
Unicamente para dar cumplimiento a los objetivos de mi investigacion; del mismo modo, no se
utilizara en ningn momento los nombres de los docentes y estudiantes que participen en dicho
proceso.

Teniendo pleno conocimiento de su espiritu altruista quedo agradecida de antemano.

Atentamente,

ECO. SANDRA JUCAF.
DOCENTE
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ANEXO 4: Consentimiento Informado
Cuenca, 09 de Junio de 2016

Estimado representante legal:

Soy docente de Matematicas de la Unidad Educativa Francisco Febres Cordero y, actualmente,
estoy llevando a cabo un estudio sobre las “Dificultades especificas en el aprendizaje de la
suma con nameros enteros en estudiantes con discapacidad intelectual leve incluidos en las
clases ordinarias de Educacion General Basica Superior” como requisito para obtener mi
Maestria en Docencia de las Matematicas en la Universidad de Cuenca. El objetivo del estudio
es desarrollar adaptaciones curriculares a partir de las dificultades especificas que presentan
los estudiantes con discapacidad intelectual leve en el aprendizaje de la suma con ndmeros
enteros, y que estan incluidos en las clases ordinarias de Educacion General Bésica Superior.
En tal virtud, solicito de la manera mas comedida su autorizacion para que su representado (a)
participe en este estudio.

El estudio consiste en llenar un perfil del estudiante y aplicar una evaluacion, la misma que
contiene 27 preguntas. Le tomara contestarla, aproximadamente, 60 minutos. El proceso sera
estrictamente confidencial y el nombre no sera utilizado. La participacion o no participacion
en el estudio no afectara en ningin modo la nota del estudiante.

Este estudio no conlleva ningun riesgo ni recibe ningin beneficio. Los resultados finales que
se obtengan estaran disponibles en la institucion educativa, si asi desea solicitarlos. Si tiene
alguna pregunta sobre esta investigacion, se puede comunicar con la investigadora al nimero
de celular 0993993502 o al teléfono convencional 4175253.

AUTORIZACION

Por la presente, doy mi autorizacion para la realizacion de las evaluaciones por parte de la
investigadora de la  Maestria en Docencia de las Matematicas a:
(nombre y apellido del estudiante) en mi
condicion de (indicar: padre, madre o representante).

FIRMA
Informacidn de contacto representante:
Nombres y apellidos:
Teléfono celular:

Teléfono convencional: Direccidn:
Correo electronico:
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ANEXO 5: Guia de Observacién
Nombres y apellidos del alumno/a:
Sexo: Fecha de nacimiento: Edad:
Colegio: Curso:
Fecha de observacion al alumno:
Nombre de la madre: Edad: Profesion:
Nombre del padre: Edad: Profesion:
LOS PADRES AUTORIZAN QUE SU HIJO SEA EVALUADO.:
A VECES O
T CONTEO - NUMERACION Sl CON NO
ERRORES

T1

Cuenta hasta el 10

Cuenta hasta el 20

Cuenta hasta el 99

T2

Hace descomposicion de nimeros en unidades y decenas

Hace descomposicion de nimeros en unidades, decenas y
centenas.

T4

Descompone nameros en las suma de otros dos: ej. 10
= 5+5, cuando el total es menor que 20

Descompone numeros en la suma de otros dos: ej. 60 =
55+5, cuando el total es menor que 99 y mayor que 20

Descompone numeros en la suma de otros dos: ej. 118 =
113+5, cuando el total es menor que 999 y mayor que 99

T5

Escribe los nimeros y los lee hasta el 10

Escribe los nUmeros y los lee hasta el 20

Escribe los nimeros y los lee hasta el 99

Escribe los nimeros y los lee hasta el 999

T7

Ordena nimeros de menor a mayor o al revés, nimeros
menores de 20

Ordena numeros de menor a mayor o al reves, nimeros
menores de 99

Ordena numeros de menor a mayor o al reves, nimeros
menores de 999

T8

El alumno cuenta hacia atras del 10 al 1

El alumno cuenta hacia atrds desde cualquier nimero
dado, cuando éste es menor a 20

El alumno cuenta hacia atrds desde cualquier nimero
dado, cuando éste es menor a 99

El alumno cuenta hacia atrds desde cualquier numero
dado, cuando éste es menor a 999

T9

Hechos numéricos: Conoce el resultado de 2+2 sin
necesidad de hacer calculos

Hechos numéricos: Conoce el resultado de 5+5 sin
necesidad de hacer calculos

ST s T
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Hechos numéricos: Conoce el resultado de 3+2 sin
necesidad de hacer célculos
Hechos numéricos: Conoce el resultado de las sumas que
dan 10; ej. 7+3
Hechos numéricos: Conoce el resultado de las sumas de
nameros iguales; ej. 6+6
) ) A VECES O
ADICION - SUSTRACCION sl CON NO
ERRORES
Mecénica: Hace sumas sin llevadas

Eﬁg Hace sumas con llevadas
Hace restas sin llevadas

T18 | Hace restas con llevadas
Si le preguntamos 5+2 y él dice 7, y enseguida le
preguntamos 7-2, sin tener que calcular, dice 5
Hace sumas ayudandose con los dedos, en problemas cuyo
resultado es menor a 10
Coloca los dedos para las dos cantidades y para decir el
resultado cuenta TODOS los dedos

T10 | Coloca los dedos del segundo sumando y los cuenta a
partir de la cantidad del primer sumando
Coloca los dedos con la cantidad méas pequefia de las dos
y cuenta a partir de la mayor
Es capaz de decir el total directamente
Hace restas ayudandose con los dedos, en problemas
cuyos elementos no superan el 10

T11 | Pone los dedos del minuendo, luego de esto cuenta los que
debe restar y los baja, al final cuenta los que le quedan
Es capaz de decir el total directamente, sin contar
Soluciona problemas con enunciado verbal aplicando la
suma, cuando las tareas tienen la siguiente estructuray con
el siguiente lugar de la incognita:

1104 | €@Mbio, X +y =¢? Ej. Juan tenia 3 canicas y Tomas le
da 5, icuantas tiene ahora Juan?

13 Combinacién, X +y = ;? Ej. Manuel tiene 3 globos y
Pedro tiene 4, ;cuantos globos tienen entre los dos?
Cambio, ¢? + X =y Ej. Antes Eva tenia pocos coches,

T14 | pero Enrique le dio 6 coches y ahora Eva tiene 9 coches,
¢cuéntos coches tenia al principio?

Combinacién, ¢? + X =y Ej. Laura tiene algunos cuentos

T15 | y su hermana tienen 4, entre las dos tienen 8, ¢cuantos
cuentos tiene Laura?

Soluciona problemas con enunciado verbal aplicando la

T17a | resta y ayudandose de los dedos para solucionarlo. Ej. Si
Juan tiene 8 coches y pierde 3, ;cuantos le quedan?
Soluciona por escrito problemas verbales simples de

Tle70b sustraccion en los que, tanto el minuendo como el
sustraendo son menores de 99, Ej. El colegio ha alquilado
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un autobds para ir de excursién que tiene 49 asientos para
los nifios, si al viaje solo se han apuntado 37 nifios,
Jcuantos asientos quedaran libres?

T17c

Soluciona por escrito problemas verbales de resta, en los
que tanto el minuendo como el sustraendo son menores de
999. Ej. Si me dan 650 pesetas el dia de mi cumpleafios y
gasto 580 pesetas en una bolsa de caramelos para repartir
a mis amigos del colegio, ¢cuadnto dinero me sobrara?

T16

Combina la sumay la resta en la solucion de problemas.
Ej. EI mes pasado el equipo de fatbol del colegio jug6 dos
partidos contra el colegio Técnico Salesiano. El primer dia
los del Técnico Salesiano consiguieron 31 puntos y
nosotros 15, y el segundo dia los del Técnico Salesiano
consiguieron 22 y nosotros 11, /Qué equipo hizo mas
puntos? ;Cudl es la diferencia de puntos de los dos
equipos?

T22

Propiedad conmutativa: Ante la pregunta “Rosa tiene
estas canicas: 8+17 (dado en una tarjeta) y Manuel tiene
¢éstas: 17+8 (dado en otra tarjeta)”. ; Tiene Manuel y Rosa
las mismas canicas? Responde que si.

Estimaciones: Dada una suma cuyo resultado es menor
de 99 sabe estimar aproximadamente el resultado (nos
dice bien las decenas), ej. 60+38

Estimaciones: dada una suma cuyo resultado es menor de
999 sabe estimar aproximadamente el resultado (nos da
bien las centenas y las decenas las da con un error de + 1)
ej. 140+320

T23

Entiende el concepto de doble y mitad de una cantidad.
Ej. ¢Cuél es el doble de 8, y cual es la mitad?

T24

Aplica el concepto de doble y mitad a problemas. Ej. Si le
doy a Juan la mitad de mis 20 caramelos, ¢cuantos
caramelos le doy?

MEMORIA NUMERICA

Repite en orden directo hasta 4 nimeros. (dado en una
tarjeta)

Repite en orden directo hasta 5 nimeros. (dado en una
tarjeta)

Repite en orden directo hasta 6 niumeros (dado en una
tarjeta)

Repite en orden inverso hasta 4 nimeros (dado en una
tarjeta)

Repite en orden inverso hasta 5 numeros (dado en una
tarjeta)
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ANEXO 6: Cuaderno de Respuesta del Alumno

Nombres y apellidos del alumno/a:

Sexo: Fecha de nacimiento: Edad:
Colegio: Curso:
Fecha de observacién al alumno:

Nombre de la madre: Edad: Profesion:
Nombre del padre: Edad: Profesion:

LOS PADRES AUTORIZAN QUE SU HIJO SEA EVALUADO:

T1 | Conteo de nimeros

T2y T5
. . Descomposicion de nameros en unidades, decenas y
Dictado de numeros
centenas
A.
B.

C. 345 (ejemplo)

T4: Descompone numeros en la suma de otros dos

a

' b.
18=_ +_ 17 = .\
653= __ + e
653 = + + _— —
¢ d
97=_  + es 4
3=+ 8:—+—
33 = + + _
e.
8=+ 23= + _ +
8=+ 6=+

6= +

T5y T7: Leer y ordenar numeros

Lee los nimeros y ordénalos de mayor a menor

A | 97---,908 ---, 102 ---, 45 ---, 120 ---, 745 ---

B |34 -, 86 -, 43 -, 70 -, 69 ---, 9 -—-

ST s T
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Lee los nimeros y ordénalos de menor a mayor

A [ 674 -, 98 - 698 -, 200 ---, 64 ---, 199 ---

B |73--,95---,35---,82---, 5 -, 89 ---

C [19-—- 5 12 8~ 11— 14 -

T8 | Cuenta hacia atras

T9 | Hechos numéricos

T10 | Hace sumas sin necesidad de lapiz y papel

T11 | Hace restas sin necesidad de lapiz y papel

Problemas

T17.c:

Si me dan 650 pesetas el dia de mi cumpleafios y gasto 580 pesetas en una bolsa de
caramelos para repartir a mis amigos del colegio, ¢cuanto dinero me sobrara?

T21.a:

El lunes el sefior de la tienda tenia 28 botellas de leche en su tienda y esa mafiana el lechero
le dejo en la tienda 33 botellas de leche. A lo largo del dia vendi6é 39 botellas de leche.
¢Cuantas botellas de leche tenia al finalizar el dia?

T21.b:

La tia de Alicia le da 6 caramelos y su madre le da 4 caramelos; si se come 7, ;cuantos le
quedan?

T17.by T20:

El colegio ha alquilado un autobus para ir de excursion que tiene 49 asientos para los nifios,
si al viaje solo se han apuntado 37 nifios, ¢cuantos asientos quedaran libres?

T12.c:

Maria tenia en su alcancia 349 dolares que habia ahorrado, su tia Anita pone en la alcancia
575 ddlares. ¢ Cuanto dinero hay ahora en la alcancia?
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T17.a:

Tenemos 18 globos y explotan 6. ;Cuantos globos nos quedan?

T12.b:

Pedro tiene 73 manzanas, Alicia le da 12 manzanas mas. ;Cuantas manzanas tiene ahora
Pedro?

T16:

El mes pasado el equipo de fatbol del colegio jugd dos partidos contra el colegio Técnico
Salesiano. El primer dia los del Técnico Salesiano consiguieron 31 puntos y nosotros 15,
y el segundo dia los del Técnico Salesiano consiguieron 22 y nosotros 11, ;Qué equipo
hizo mas puntos? ¢Cual es la diferencia de puntos de los dos equipos?

T12.a:

Juan tenia 5 canicas y Tomas le da 7. ;Cuantas canicas tiene ahora Juan?

T18:

Edwin tiene un valor de $ 350 dolares, pero en la libreria compro varios libros por un valor
de $ 185 délares, ;cuanto de dinero le sobra a Edwin?

A continuacion se leeran unos problemas, si el alumno desea puede escribir en el
cuadernillo o usar los dedos. Se le leen los siguientes problemas y se le deja que utilice
la parte correspondiente del cuadernillo destinada para esta actividad.

T13: Manuel tiene 3 globos y Pedro tiene 4, ;cuantos globos tienen entre los dos?

T14: Antes Eva tenia pocos coches, pero Enrique le dio 6 coches y ahora Eva tiene 9
coches. ¢Cuantos coches tenia Eva al principio?

T15: Laura tiene algunos cuentos y su hermana tiene 4, entre las dos tienen 8. ;Cuantos
cuentos tiene Laura?

T20: Relaciona la suma con la resta

T22: Propiedad Conmutativa

T23: Mitad y doble

T24: Mitad y doble: lo aplica a problemas

ST s T
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ANEXO 7: Test para el alumno: Destreza 1.

Nombres y apellidos del alumno/a:

Sexo: Fecha de nacimiento: Edad:
Colegio: Curso:
Fecha del test al alumno:

Nombre de la madre: Edad: Profesion:
Nombre del padre: Edad: Profesion:

LOS PADRES AUTORIZAN QUE SU HIJO SEA EVALUADO:

Destreza con criterio de desempefio 1: Leer y escribir nmeros enteros

1. Observa la temperatura que muestran los termometros en algunos lugares. Luego,
escribe cada temperatura y determina cudl es el lugar mas frio.

|
30 0
2 20
10 0
0 0
=10 -0
-20 -201
-30 -30
| ~40 -40 :
~50 50 ~50, |
| ~60 -60 . -

Sibena Antartica Tibet Groenlandia

Temperatura:

El lugar mas frio es:

2. Los termdmetros muestran las temperaturas de dos ciudades sudamericanas y de
dos ciudades europeas.

24°C 22°C
20°C
10°C
6°C 6°C
0°C

—40°C

Tilcan La Paz Madrid Moscu

a) ¢En qué ciudad la temperatura esta por debajo de 0° C?
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b) Escribe las temperaturas de las cuatro ciudades usando las expresiones “sobre 0°
C” 0 “bajo 0° C”
Tulcan:

La Paz:

Madrid:

MoscU:

3. Observa la grafica que representa algunos lugares ubicados en el Océano Pacifico.
Luego, contesta.

A
altura (m)

60007 == =i === === p == mm s
1 e Vet <~ |
20007 ======- === =mmmmmmmm o2
0

=2 Q00 === === o e e e
R s
-6 000TEREREEEEE - e e e

-8 000TEaaE s e e e
Fosa de =
—10 000 Per(i—Chile

~12 000 Fosa de Kermadec las Marianas

a) A qué profundidad aproximada con respecto al nivel del mar estéan la:

Fosa de las Marianas:
Fosa de Kermadec:
Fosa de Perd — Chile:

b) ¢A qué altura aproximada se encuentran las islas Marianas, respecto al nivel del
mar?

c) ¢A qué altura aproximada se encuentra el monte Cook?
4. Representa con numeros enteros las siguientes situaciones:
a) En el volcan Cayambe se ha registrado temperaturas de 10 °C bajo cero.
b) Diana recaudo $ 150 para ayudar a su parroquia.
c) Laempresa perdid este afio $ 25 000.
d) El helicoptero esta a 300 m de altura.
e) Elavion vuelaa 2 700 m de altura.
f) Luis trabaja en el segundo sotano.

g) Maria esté en la planta baja.

h) Debo $ 15 a mi amigo.

P T IR R mr e
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5. Lee el siguiente texto y subraya los nimeros enteros.

Mercurio es el planeta del sistema solar mas proximo al Sol, esta
a 0,387 unidades astronomicas.

Tiene un diametro ecuatorial de 4 879, 4 km y un radio orbital
medio de 57 894 376 km. Su periodo de rotacion es 2/3 de su
periodo de traslaciéon. Su temperatura en el dia es de 350 °C y en
[ |2 noche es de - 170 °C.

6. Resuelve:

a) Si el termémetro marcaba 11 °C y la temperatura bajo 6 °C, ¢cual es la
temperatura actual?

b) Estdbamos a 4 °C y la temperatura bajé 5 °C, ;cual es la temperatura actual?

7. Busca los datos en la tabla y responde.

Paola va a un centro comercial. Necesita realizar diferentes compras, asi que ingresa por la
planta baja y observa el directorio.

Piso 6 Patio de comidas

Piso 5 Ropa de nifios. Jugueteria

Piso 4 Mochilas. Papeleria

Piso 3 Electronicos. Electrodomésticos
Piso 2 Ropa de hombre. Deportes

Piso 1 Ropa de mujer. Accesorios
Planta baja | Zapatos. Lenceria

Subsuelo 1 | Deposito. Parqueadero
Subsuelo 2 | Promociones. Parqueadero

a) Paola toma el ascensor para ir a la papeleria, ¢qué boton pulsa? ¢cuantos pisos
tiene que subir?

b) Luego, necesita unos zapatos, ¢cuantos pisos tiene que bajar?

c) Si debe retirar un paquete en la seccién de promociones, ¢a qué piso debe ir y
cuantos tiene que bajar o subir si se encuentra en la planta baja?

d) Si Paola se encuentra en el patio de comidas y, luego, baja dos pisos, ¢en cual se
encuentra? ¢y si baja 5 pisos? ,

P T T R mr
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8. Indica el nivel de cada galeria

9. Expresa mediante una frase el significado de cada uno de los siguientes numeros
enteros.

a) -5, si +5 significa 5 grados sobre cero.

b) +2, si -2 significa que bajé dos pisos.

c) —623, si +100 significa que he ganado $ 100.

10. En el edificio donde vivira Susana han instalado un ascensor.

a) Escribe los nimeros que deben ir en los botones del tablero.

( j Segundo piso )
( ] Primer piso )
(0] Panta baja )
( J Primer subsuelo )
( ]Segundo subsuelo )

( ] Tercer subsuelo )

b) Si una persona esté en el segundo piso, ¢a qué piso llegara si desciende 3 pisos?
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ANEXO 8: Test para el alumno: Destreza 2.

Nombres y apellidos del alumno/a:

Sexo: Fecha de nacimiento: Edad:
Colegio: Curso:
Fecha del test al alumno:

Nombre de la madre: Edad: Profesion:
Nombre del padre: Edad: Profesion:

LOS PADRES AUTORIZAN QUE SU HIJO SEA EVALUADO:

Destreza con criterio de desempefio 2: Ubicar nimeros enteros en la recta numérica

1. Completa los nameros que faltan.

a)
R IeET IRy
b)
a1 o121+

2. Representa en la recta numérica.

a) Cinco nimeros que estén a la derecha de 2.

v

&
<

b) Seis numeros que estén a la izquierda de 5.

A
v

3. Responde cada pregunta.

a) ¢Qué numero entero se encuentra 5 unidades a la izquierda de -3?

b) ¢Qué nimeros enteros estan entre -2 'y 5?

c) ¢Qué numero entero se encuentra 7 unidades a la derecha de -6?

d) ¢Cuales son los tres nimeros siguientes a -6?

e) ¢Cudles son los dos numeros anteriores a -1?
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4. Representa en la recta numérica cada uno de los siguientes grupos de nimeros
enteros.

a) -5,0.5

&
<

v

b) -1,0,2,3

A
A 4

) -3,-4,2,5

A
v

d) 0,-1,-3,-2

&
<

v

5. Lee la siguiente informacion.

La aparicion de la escritura es un suceso importante para el desarrollo de las civilizaciones,
puesto que con ella se registraron por escrito los asuntos y acontecimientos del mundo.
A continuacion, se relacionan algunos afios de aparicion de la escritura en diversas culturas.

e Enel1000a. C.: el alfabeto fenicio

e Enel2200a. C.: el protoindio

e Enel2000a.C.: el cretense

e Enell1400a.C.: el hitita

e Enel1300a.C.: los ideogramas chinos

e Enel3000a. C.: laescritura jeroglifica egipcia

Elabora una linea de tiempo en la que ubiques los datos anteriores. Considera como afio O el
nacimiento de Cristo.

&
<

v

6. Representa en la recta numérica el conjunto de enteros dado en cada uno de los
siguientes enunciados.

a) Las profundidades a las que se sumerge un buzo son: 8m, 45m, 80m, 60m, 120m.

<& »
< »

b) Las temperaturas del parque nacional Cotopaxi a las 5:00 a.m. durante 5 dias: 3 °C
bajo cero, 4 °C, 1 °C, 2 °C bajo cero, 5 °C.

A
v

-
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c) La altura de seis poblaciones ecuatorianas con respecto al nivel del mar es,
respectivamente, Quito, 2 850m, Cuenca, 2 543m, Ambato, 2 600m, Manta, 6 m y
Bafios, 1 820m.

&
<

v

7. Lee la siguiente informacion.

La parte de la Tierra donde se desarrolla la vida recibe el nombre de bidsfera. Dentro de ella,
el mayor porcentaje de seres vivos se localiza en la banda situada entre los 3000 m de altitud
y los 2000 m de profundidad aproximadamente. La estructura de la bidsfera se muestra a
continuacion:

En metros

© Limite del vuelo de las aves.

€ Limite de la vida en las montafas
de la zona tropical.

€ Limite de la vida en las montanfas
de la zona templada.

@ Maixima concentracion de seres vivos.

© Fosas ocednicas: limite inferior de la vida.

Expresa con numeros enteros los siguientes datos y represéntalos en una recta numérica.

a) El limite del vuelo de las aves.

b) El limite de la vida en las montafias de la zona tropical.

c) El limite inferior de la vida.

d) Elrango en donde se encuentra la maxima concentracion de seres vivos.

A

»
|

8. De los siguientes numeros enteros: -7, +8, +3, -10, +6, +4, -2
a) ¢Cual esta situado mas alejado del cero?

b) Cual es el mas cercano al cero?
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9. Responde:
a) ¢Cuantos nimeros estan comprendidos entre —4 y +3?
b) ¢Cuantos nimeros estan comprendidos entre —12 y —8?

10. Relaciona cada letra con un nimero entero.

TmOoOOm>
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ANEXO 9: Test para el alumno: Destreza 3.

AnNexos

Nombres y apellidos del alumno/a:

Sexo: Fecha de nacimiento: Edad:
Colegio: Curso:
Fecha del test al alumno:

Nombre de la madre: Edad: Profesion:
Nombre del padre: Edad: Profesion:

LOS PADRES AUTORIZAN QUE SU HIJO SEA EVALUADO:

Destreza con criterio de desempefio 3: Identificar el valor absoluto y el opuesto de un
numero entero en la recta numérica.

1. Observa el siguiente esquema y responde.

a) Observa los puntos Ay B. ;Cuél de ellos estd mas lejos
del nivel del mar?

El punto A estan en el nivel y el punto B en el nivel

b) Ubica un punto C que se encuentre en el nivel -6, y un
D en el nivel +2, e indica cuantos niveles de separacion hay
entre ellos.

2. Completa las oraciones.

a) El opuesto de un entero positivo es:

b) EIl opuesto de un entero negativo es:

c) El valor absoluto de un entero negativo es:

d) El valor absoluto de un entero positivo es:

- T SRR R o
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3. Construye una recta numérica y ubica en ella, con el mismo color, cada uno de los
siguientes nUmeros, y su opuesto respectivo.

[o] [4] [ [6] [=7) [2] [3] [12]

4. Escribe en el espacio en blanco el nUmero que cumple cada expresion.
a) Si x es el opuesto de 8, entonces |x| es:
b) Si-—y esel opuesto de 10, entonces el opuesto de |—y| es:
c) Siwes— 25, entonces el opuesto de —|w| es:

5. Encuentra el opuesto de cada expresion.

a) [12] =
b) |-15| =
c) I8l =
d) [123] =
e) |-4] =
f 1-3| =

6. Determina si las afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F)

a) Si un numero es positivo, entonces, su valor absoluto y su opuesto coinciden. ()

b) Si un nimero es negativo, entonces, el opuesto de su opuesto es negativo. ()

¢) Siunnumero es positivo, entonces, el opuesto del opuesto de su opuesto, es también
positivo. ()

d) El valor absoluto del opuesto del opuesto de un nimero es positivo. ()

e) Siun numero es negativo, entonces, su opuesto y su valor absoluto son diferentes. (

)

7. Completa las siguientes igualdades

a) |81] =

b) |-152| =

c) —|-I-14|| =
d) |-I-3l| =
e) —|+19I] =
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a) ¢Que se encuentra a mayor distancia del nivel del mar, el alpinista o el tesoro?

b) ¢Cual es el valor de |—400]| y de |400]|?

9. Representa en una recta numeérica los posibles valores de m, ny p.

Im|=3 In|=10 |p|=5

A
v

10. Responde si la siguiente afirmacién es VERDADERA o FALSA vy justifica tu
respuesta.

Si el valor absoluto de un nimero entero es mayor que el de otro, el primer nimero entero
es mayor que el segundo. ()
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ANEXO 10: Test para el alumno: Destreza 4.

Nombres y apellidos del alumno/a:

Sexo: Fecha de nacimiento: Edad:
Colegio: Curso:
Fecha del test al alumno:

Nombre de la madre: Edad: Profesion:
Nombre del padre: Edad: Profesion:

LOS PADRES AUTORIZAN QUE SU HIJO SEA EVALUADO:

Destreza con criterio de desempefio 4: Ordenar y comparar nimeros enteros.

1. Observa la tabla en la que se muestran las temperaturas promedio de algunos
lugares del Ecuador. Ubica las temperaturas en la recta numérica y responde.

28 °C 20°C =12°C 1°C | 25°C | 24°C | 18°C -10°C | 16°C

v

d
<

a) ¢Cudl es la mayor temperatura que se registra?

b) ¢Cual es la menor temperatura positiva que se registra?

c) ¢Cuél es la mayor temperatura negativa que se registra?

2. Encierra el nimero mayor en cada par de niUmeros enteros.

a) +15y +13

b) -13y +3

c) +16y-20

d -6y-1

e) -15y-5

f) +25y +28

g) +8y-10

h) +1y-5

i) -50y -30
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3. Escribe <, >, = seguin sea el caso

a 5 9 Q) 7 -10
b) 0 12 h) -120 1
¢ -1 5 i) -2 -25
d) 9 -6 i 8 |—8]
e) -3 0 k) -11 |-11]
f) -7 -5 ) |-12] 12

4. Ordena en forma descendente cada grupo de nameros.

a) -2,50,7,4,-18,-1,15

b) 9,-8,5,6,-4,0,-22,35

c) 8,-7,-17, 25, -32, 50, -47, 19

d) 15,-10, 5, -25, 30, 45, -75, 60

e) 100, -2000, 300, -500, 0, -800, 600, -1000

f) 1500, 2000, -3000, 4500, -8000, -5500

5. Encuentra numeros enteros que cumplan con la condicion dada.

a) a, b pertenecenalosenterosya < b

b) a, b pertenecen a los enteros negativosy a > b

C) a, b pertenecen alosenterosy a > b
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6. Observa lasiguiente grafica que muestra las gananciasy las pérdidas de una fabrica
de ternos de bafio entre junio de 2013 y abril 2014.

A Miles de dblares

70 — m
60 7 M
50 m

40

30

20

10 —
=l Ago. Sep. Nov. Feb.

0 1 Jun. Jul. [ OcL I_I Dic. Ene. [ | Mar. Ab>
10

20
30
40 —
>0y

Responde:

a) ¢De cuanto fueron las ganancias en Diciembre?

b) ¢En cuales meses tuvieron perdidas?

c) ¢En cual mes tuvieron mas pérdidas?

d) ¢En cuél mes tuvieron més ganancias?

e) Ordena los nombres de los meses desde aquel con mayores ganancias hasta aquel
CON menores ganancias

7. Escribe el nimero anterior y posterior de los siguientes nUmeros:

a) <10<

b) <—-19<

P T IR R mr e
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C) <19<

d) <-29<

8. Halla un entero que esté comprendido entre estos nameros.

a) —4< < -2

b) 6<| |<8

) 9< < -7

d —-6< < —4

9. Observa la tabla con el punto de ebullicion de algunos elementos quimicos. Luego,
escribe el nombre de los elementos del que tiene menor punto de ebullicién al que
tiene mayor punto de ebullicion.

B Punto d(c. gullidén
Oxigeno -183
Fldor -188
Kriptdn -153
Nitrégeno -196
Xenon ~-108
Yodo 184

10. La tabla muestra la altura media de cuatro ciudades. Responde: ¢cual de ellos tiene
la mayor altura? ;Y la menor?

Mayor altura:

Banos

Mirido | %20 Menor altura:
Ricbamba ! 6310
Guayaguul ‘ 6
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ANEXO 11: Test para el alumno: Destreza 5.

Nombres y apellidos del alumno/a:

Sexo: Fecha de nacimiento: Edad:
Colegio: Curso:
Fecha del test al alumno:

Nombre de la madre: Edad: Profesion:
Nombre del padre: Edad: Profesion:

LOS PADRES AUTORIZAN QUE SU HIJO SEA EVALUADO:

Destreza con criterio de desempefio 5: Resolver sumas con nUmeros enteros.

1. Calcula con ayuda de la recta numérica.

a) (-8)+(-3)=

v

d
<

b) (+15) +(-6) =

v

) (-8)+(-5)=

v

&
<

d) (+19)+(-7)=

&
<

v

2. Expresa cada grafico como una adicion y resuelve.

A
\J

A
‘l

25

A

L J

|
| ||
230 25 —20 -15 -10 -5 0 5 10

A

- T SRR R o
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3. Resuelve las siguientes sumas de niimeros enteros.
a) (|9 +(-3)=
b) (+11) + (+7) =
¢) (-13) + (+5) =
d) (+5)+ (-11) =
e) (+16) + (-10) =
f) (-5+(-12)=
g) (+6) +(+8) =
h) (-14) + (+2) =
i) (+17) + (-20) =
) (+25)+(-8) =

4. Completa la siguiente tabla de adicion:

5. Simplifica los signos y calcula
a) (-10) +(-5) +(-3) =
b) (-15) + (-8) + (-2) =

c) (-20) + (-15) + (-6) =
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d) (-11) + (-5) + (-2) =
€) (-18) + (-3) + (-8) =
f) (-30) + (-5) + (-2) =
6. Resuelve con el método que prefieras
a) (-2) + (+8) + (-10) + (+7) =
b) (+10) + (+12) + (-15) + (-20) + (-3) =
C) (+30) + (-10) + (+15) + (-13) + (-17) + (-1) =

7. Completa la siguiente tabla

4 10 -7 -6 11 15

3 -12 9 -4 -1 5

a+b

8. Expresa en forma de adicion y resuelve.
a) (+15)- (4) =
b) (-9)-(-7)=
c) (-5-(+8)=
d) (+13)-(+18) =
9. Realiza las siguientes sumas de nimeros enteros del mismo signo:
a) (-8)+(-2)=
b) (+5) + (+4) =
c) (:3+(1=
d) (-15) + (-20) =
e) (10)+(11) =
10. Realiza las siguientes sumas de numeros enteros de distinto signo:
a) (+4)+(-1)=

b) (-8) + (+6) =

Sandra Juca Faican.
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c) (-10) + (+2)=
d) (+13)+(-4) =
e) (-12)+(+3)=
11. Propiedad Conmutativa de la adicion. Resuelve el siguiente ejercicio.
a) (+4)+(-2)=
b) (-2) + (+4) =
¢Los resultados son iguales?
12. Propiedad Asociativa de la adicidn. Resuelve el siguiente ejercicio.
a) [+ + 3D+ (D =
b) (+5) +[(=3)+ (D] =
¢Los resultados son iguales?
13. Elemento neutro. Resuelve el siguiente ejercicio.
a) (+5)+0=
b) (-9)+0=

c) 0+(-2)=
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ANEXO 12: Formato de Tabla de Resultados de Dificultades Especificas en el

Aprendizaje de NUmeros Enteros

TOTAL
Destreza 1: Leer y escribir nimeros enteros
. . . , 12381
Analiza graficos relacionados con nimeros enteros 26 0
ldentifica nUmeros enteros 16 459
Resuelve problemas con nimeros enteros 7 6,7
Destreza 2: Ubicar nimeros enteros en la recta numérica
Escribe nimeros enteros en la recta numérica 47 1,456
. , - 2,3,7,8,9,
Ubicar nimeros enteros en la recta numérica 45 10

Destreza 3: Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la
recta numeérica

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero 8 2a’28 6.1
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto 21 3,9
Determina el opuesto de un nimero 9 4,5

. , 2c,
Escribe el valor absoluto de un nimero 12 2d.4.7.8b
Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto 5 1,8a

Destreza 4. Ordenar y comparar nuUmeros enteros

Identifica el nimero entero que es el mayor 15 1’2’16556(1
Compara nimeros enteros con los signos <, >, = 24 3,78
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente 7 4,9
Ejemplifica expresiones de nimeros enteros 6 6,10b
Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros | 3 5

Destreza 5: Resolver sumas con nimeros enteros
Realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica 4 1
Escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficadas en una

- 4 2
recta numerica
Realiza sumas de nameros enteros del mismo signo 29 | 34795
Aplica la ley de signos 4 8
. . L . 3,4,7,10,
Realiza sumas de numeros enteros de distinto signo 28 6
& Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros 3 11
O | Aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros 3 12
9( Identifica el elemento neutro en la suma con numeros enteros 3 13
H .
) S
%) >
L \(© [<5]
L c = g
(@) o) L D>
= E @
< I S 5
_| S zZ
Q c
< S
= a

Fuente: Elaborado por la autora
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ANEXO 13: Formato Tabla de Resultados de Competencia Curricular en Matematicas

TOTAL
> Aplicar a problemas 1 24
2 s
8 € | Operar 1 23
o
Propiedad Conmutativa 1 22
Combina la suma y la resta en
2 16
problemas
£ o | Cambioconllevadasx+y=¢ |2 18
= 8 | Cambiosinllevadasx+y=¢; | 2] o 17.b
o B
& & | Cambio: x +y = total < 20 2 17.a
Combinacion ¢ + X =y 2 15
w» [ Cambio ¢ + X =y 2| of =] 14
L @© 3 -z
S E Combinacion x +y = ¢, 2 13
85 | Cambio con llevadasx+y = | 2 12b
= 5 | Cambiossin llevadas x +y=¢ [ 2] « 12¢
Cambio: x +y = ¢ total < 20 2 12a
Mecanica de la resta 3 18
Mecénica de la suma 3 16
Hechos numéricos 5 9
Conteo regresivo 4 8
Ordena nimeros 6 7
Lectura 36 5
Escritura 4 5
Descompone en sumas 15 4
Descomposicién de nimeros 4 2
Conteo 3 1
.. /‘_-6\
4 g
(@) © a
< £ | <8
~ % -5
- p w o
8 = o g
L S £ E
x 'S W @
L o S8
) € =
>
3 = |73
m o
< <
|_

Fuente: Tomado de “Dificultades Especificas del Aprendizaje de las Matematicas
en los primeros afios de la escolaridad: deteccion precoz y caracteristicas evolutivas”,
por Blanco, Margarita, 2009, p. 530.

Nota: la tabla de resultados presentada anteriormente fue tomada de la tesis doctoral; sin
embargo, las adaptaciones a este trabajo de investigacion fueron realizadas por la autora.
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ANEXO 14: Tabla de Procedimientos

AnNexos

TOTAL

Aplicar a problemas

24

En la guia de observacion cogemos los
datos de T24, se le asigna un punto cuando
la respuesta es S|y medio punto cuando es
A VECES O CON ERRORES.

Doble y mitad

Operar

23

En la guia de observacion cogemos los
datos de T23, se le asigna un punto cuando
la respuesta es SI'y medio punto cuando es
A VECES O CON ERRORES.

Propiedad Conmutativa

22

En la guia de observacion cogemos los
datos de T22, se le asigna un punto cuando
la respuesta es SI'y medio punto cuando es
A VECES O CON ERRORES.

Combina la suma y la resta en

16

En el cuadernillo de respuestas, T16, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

18

En el cuadernillo de respuestas, T18, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

17.b

En el cuadernillo de respuestas, T17b, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

17.a

En el cuadernillo de respuestas, T17a, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

18

15

En el cuadernillo de respuestas, T15, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

14

En el cuadernillo de respuestas, T14, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

13

En el cuadernillo de respuestas, T13, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

problemas

< | Cambio con llevadas x +y =¢

8

[%2] - -

£ | Cambiosin llevadas x +y = ¢

[<5]

=

o .

o | Cambio: x +y = total <20
Combinacion ¢ + x =y
Cambio ¢ +x =y

8

c L |

= Combinacion x +y =,

s

S ; —

2 Cambio con llevadas x +y = ¢,

=

l_ - -

Cambio sin llevadas x +y = ¢,
Cambio: x +y = total < 20

12b

En el cuadernillo de respuestas, T12b, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

12c

En el cuadernillo de respuestas, T12c, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

12a

En el cuadernillo de respuestas, T12a, le
asignamos un punto si sabe qué hacer y
dos puntos por solucionarlo correctamente

Mecanica de la resta

18

En el cuadernillo cogemos los datos de
T17a, T17by T17c; se le asigna un punto
por cada una de las operaciones bien
realizadas.

Mecanica de la suma

16

En el cuadernillo cogemos los datos de
T12a, T12by T12c; se le asigna un punto
por cada una de las operaciones bien
realizadas.

Hechos numéricos

En la guia de observacion cogemos los
datos de T9, se le asigna un punto cuando
la respuesta es SI'y medio punto cuando es
A VECES O CON ERRORES.

Conteo regresivo

TABLA DE PROCEDIMIENTOS:

En la guia de observacion cogemos los
datos de T8, se asigna un punto cuando la
respuesta es Sl y medio punto cuando es A
VECES O CON ERRORES.
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Ordena niimeros

En el cuadernillo cogemos los datos de T7,
se le asigna un punto por cada una de las
tareas completamente bien realizadas.

Lectura

36

En el cuadernillo cogemos los datos de T7,
se suman los aciertos de la fila de niGmeros
que debera ordenar de mayor a menor y la
fila de la misma letra en la que debe
hacerlo de menor a mayor. Al final, se
suman los resultados de las tres letras.

Escritura

En el cuadernillo cogemos los datos de T2,
dictado de nUmeros, un punto por cada
numero bien escrito.

Descompone en sumas

15

En el cuadernillo de respuesta, T4, se le
asigna un punto por cada respuesta
correcta.

Descomposicién de numeros

En el cuadernillo de respuesta, T2
descomposicion de nimerosen U, D, C, se
le asigna un punto por cada respuesta
correcta.

Conteo

Se le asigna un punto por cada respuesta
de Sl en la tarea 1 (T1) en la guia de
observacion, y medio punto cuando la
respuesta es A VECES O CON
ERRORES.

Puntuacién

Méaxima

NUMERO DE
LA TAREA

Procedimiento

Fuente: Tomado de “Dificultades Especificas del Aprendizaje de las Matematicas en los primeros afios de la
escolaridad: deteccion precoz y caracteristicas evolutivas”, por Blanco, Margarita, 2009, p. 502-524.

Nota: la tabla de procedimientos presentada anteriormente fue tomada de la tesis doctoral de
Margarita Blanco; sin embargo, las adaptaciones a este trabajo de investigacion fueron

realizadas por la autora.
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ANEXO 15: Tabla de Resultados de Competencia Curricular en Matematicas:

Estudiante 1

TOTAL
> Aplicar a problemas 1 24
L <
S E | Operar 1 23
[a]
Propiedad Conmutativa 1 22
Combina la suma y la resta en
2 16
problemas
£ g Cambio con llevadasx +y =¢ | 2 18
% 8 | Cambiosin llevadasx +y=; | 2] © 17.b
& @ | Cambio: x +y = total < 20 2 17.a
Combinacion ¢ + x =y 2 15
o @ Cambi_o é .+’x =y 2l o] 9|14
SE Combinacion x +y =, 2 13
85 | Cambiocon llevadasx +y =¢ | 2 12b
= 5 | Cambiossin llevadasx +y=¢ | 2| « 12c
Cambio: x +y = total <20 2 12a
Mecénica de la resta 3 18
Mecénica de la suma 3 16
Hechos numéricos 5 9
Conteo regresivo 4 8
Ordena nimeros 6 7
Lectura 36 5
Escritura 4 S
Descompone en sumas 15 4
Descomposicién de nimeros 4 2
Conteo 3 1
.. ?‘?
3 g
(@] o a2
< S <3
5 2 | ws
8 = 0o
L S £
o o W @
w s ST
> E [28
. = |73
m (nd
< =
|_

Fuente: Elaborado por la autora

-
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ANEXO 16: Tabla de Resultados de Competencia Curricular en Matematicas:

Estudiante 2

TOTAL
> Aplicar a problemas 1 24
— @©
§ £ | Operar 1 23
Propiedad Conmutativa 1 22
Combina la suma y la resta en
2 16
problemas
£ « | Cambiocon llevadasx+y=¢ |2 18
= 8 | Cambiosin llevadasx+y=¢ | 2] « 17.b
o =
& & | Cambio: x +y =, total < 20 2 17.a
Combinacién ¢ + x =y 2 15
«» LCambio ¢ +x=y 2l o| 2| _14
D @© g =07 R
S E Combinacion x +y = ¢, 2 13
8?3 Cambio con llevadasx +y=¢ | 2 12b
= & | Cambio sin llevadas x + vy=¢ |12] © 12¢
Cambio: x +y = ¢, total < 20 2 12a
Mecanica de la resta 3 18
Mecanica de la suma 3 16
Hechos numeéricos 5 9
Conteo regresivo 4 8
Ordena nimeros 6 7
Lectura 36 5
Escritura 4 5
Descompone en sumas 15 4
Descomposicion de numeros 4 2
Conteo 3 1
.. ’fU\
4 g
A cU a
< E | <8
5 2 |ose
(:,)) = 0o
& R
@ S @
L s ST
@) E 28
. 2 |%3
m (el
< <
F l_

Fuente: Elaborado por la autora

-
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ANEXO 17: Tabla de Resultados de Competencia Curricular en Matematicas:

Estudiante 3

TOTAL
> Aplicar a problemas 1 24
L <
S E | Operar 1 23
[a]
Propiedad Conmutativa 1 22
Combina la suma y la resta en
2 16
problemas
£ g Cambio con llevadasx +y =¢ | 2 18
% 8 | Cambiosin llevadasx +y=; | 2] © 17.b
& @ | Cambio: x +y = total < 20 2 17.a
Combinacion ¢ + x =y 2 15
o @ Cambi_o é .+’x =y 2l o] 9|14
SE Combinacion x +y =, 2 13
85 | Cambiocon llevadasx +y =¢ | 2 12b
= 5 | Cambiossin llevadasx +y=¢ | 2| « 12c
Cambio: x +y = total <20 2 12a
Mecénica de la resta 3 18
Mecénica de la suma 3 16
Hechos numéricos 5 9
Conteo regresivo 4 8
Ordena nimeros 6 7
Lectura 36 5
Escritura 4 S
Descompone en sumas 15 4
Descomposicién de nimeros 4 2
Conteo 3 1
.. ?‘?
3 g
(@] o a2
< S <3
5 2 | ws
8 = 0o
L S £
o o W @
w s ST
> E [28
. = |73
m (nd
< =
|_

Fuente: Elaborado por la autora
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ANEXO 18: Tabla de Resultados de Dificultades Especificas en el Aprendizaje de

NUmeros Enteros: Estudiante 1

TOTAL
Destreza 1: Leer y escribir nUmeros enteros
. L. . , 12381
Analiza graficos relacionados con nimeros enteros 26 0
Identifica nUmeros enteros 16 459
Resuelve problemas con nimeros enteros 7 6,7
Destreza 2: Ubicar nameros enteros en la recta numérica

Escribe nimeros enteros en la recta numérica 47 1,45,6

. , - 2,3,7,8,9,
Ubicar nimeros enteros en la recta numérica 45 10

Destreza 3: Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la
recta numérica

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero 8 2a,2g 6.1
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto 21 3,9
Determina el opuesto de un nimero 9 4,5

. , 2c,
Escribe el valor absoluto de un nimero 12 2d.4.7.8b
Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto 5 1,8a

Destreza 4: Ordenar y comparar niUmeros enteros
Identifica el nimero entero que es el mayor 15 1’2’16026(1
Compara numeros enteros con los signos <, >, = 24 3,7,8
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente 7 4,9
Ejemplifica expresiones de nimeros enteros 6 6,10b
Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros | 3 5
Destreza 5: Resolver sumas con niUmeros enteros

Realiza adiciones de nUmeros enteros en la recta numérica 4 1
Escribe en r_u]meros adiciones que se encuentran graficadas en una 4 ’
recta numérica
Realiza sumas de numeros enteros del mismo signo 29 | 34,795
Aplica la ley de signos 4 8
Realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo 28 3’4‘2'10'
Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros 11
Aplica la propiedad asociativa en la suma de nlmeros enteros 12
Identifica el elemento neutro en la suma con numeros enteros 13

NUmero de
pregunta

TABLA DE RESULTADOS:
Puntuacion Maxima |w]|w]|w

Fuente: Elaborado por la autora
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ANEXO 19: Tabla De Resultados De Dificultades Especificas En El Aprendizaje De

NUmeros Enteros: Estudiante 2

TOTAL
Destreza 1: Leer y escribir nUmeros enteros
. e . , 12381
Analiza graficos relacionados con nimeros enteros 26 0
Identifica nUmeros enteros 16 459
Resuelve problemas con nimeros enteros 7 6,7
Destreza 2: Ubicar nameros enteros en la recta numérica

Escribe nimeros enteros en la recta numérica 47 1,45,6

. , - 2,3,7,8,9,
Ubicar nimeros enteros en la recta numérica 45 10

Destreza 3: Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la
recta numérica

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero 8 2a,2g 6.1
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto 21 3,9
Determina el opuesto de un nimero 9 4,5

. , 2c,
Escribe el valor absoluto de un nimero 12 2d.4.7.8b
Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto 5 1,8a

Destreza 4: Ordenar y comparar niUmeros enteros
Identifica el nimero entero que es el mayor 15 1’2’16026(1
Compara numeros enteros con los signos <, >, = 24 3,7,8
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente 7 4,9
Ejemplifica expresiones de nimeros enteros 6 6,10b
Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros | 3 5
Destreza 5: Resolver sumas con niUmeros enteros

Realiza adiciones de nUmeros enteros en la recta numérica 4 1
Escribe en r_u]meros adiciones que se encuentran graficadas en una 4 ’
recta numérica
Realiza sumas de numeros enteros del mismo signo 29 | 34,795
Aplica la ley de signos 4 8
Realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo 28 3’4‘2'10'
Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros 11
Aplica la propiedad asociativa en la suma de nlmeros enteros 12
Identifica el elemento neutro en la suma con numeros enteros 13

NUmero de
pregunta

TABLA DE RESULTADOS:
Puntuacion Maxima |w]|w]|w

Fuente: Elaborado por la autora
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ANEXO 20: Tabla de Resultados de Dificultades Especificas en el Aprendizaje de

NUmeros Enteros: Estudiante 3

TOTAL
Destreza 1: Leer y escribir nUmeros enteros
. L. . , 12381
Analiza graficos relacionados con nimeros enteros 26 0
Identifica nUmeros enteros 16 459
Resuelve problemas con nimeros enteros 7 6,7
Destreza 2: Ubicar nameros enteros en la recta numérica

Escribe nimeros enteros en la recta numérica 47 1,45,6

. , - 2,3,7,8,9,
Ubicar nimeros enteros en la recta numeérica 45 10

Destreza 3: Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la
recta numérica

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero 8 2a,2g 6.1
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto 21 3,9
Determina el opuesto de un nimero 9 4,5

. , 2c,
Escribe el valor absoluto de un nimero 12 2d.4.7.8b
Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto 5 1,8a

Destreza 4: Ordenar y comparar niUmeros enteros
Identifica el nimero entero que es el mayor 15 1’2’16026(1
Compara numeros enteros con los signos <, >, = 24 3,7,8
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente 7 4,9
Ejemplifica expresiones de nimeros enteros 6 6,10b
Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros | 3 5
Destreza 5: Resolver sumas con niUmeros enteros

Realiza adiciones de nUmeros enteros en la recta numérica 4 1
Escribe en r_u]meros adiciones que se encuentran graficadas en una 4 ’
recta numérica
Realiza sumas de numeros enteros del mismo signo 29 | 34,795
Aplica la ley de signos 4 8
Realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo 28 3’4‘2'10'
Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros 11
Aplica la propiedad asociativa en la suma de nlmeros enteros 12
Identifica el elemento neutro en la suma con numeros enteros 13

NUmero de
pregunta

Puntuacion Maxima |w]|w]|w
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Fuente: Elaborado por la autora
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ANEXO 21: Material para la ensefianza de numeros enteros a estudiantes con

discapacidad intelectual leve

.30 ——————
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Material para la enseflanza de numeros enteros a estudiantes con

ANEXO 22:

discapacidad intelectual leve

282
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ANEXO 23: Material para la ensefianza de numeros enteros a estudiantes con

discapacidad intelectual leve
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ANEXO 24: Modelo del Documento Individual de Adaptacion Curricular (DIAC)

establecido por el Ministerio de Educacion del Ecuador — Al afio 2017

1. DATOS DE IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE

Padre / Tutor Legal:

Nombres: Apellidos:
Edad: Fechay Lugar de Nacimiento:
NUmero Hermanos: Lugar que ocupa:

Madre / Tutor Legal:

Domicilio:

Ciudad:

Provincia:

Cédigo Postal:

Teléfono:

2. DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO

Nombre: Distrito No.:
Direccion:

Localidad: Ciudad, pueblo, recinto, etc. ICaodigo Postal:
Teléfono:

Modalidad: Diurna o Nocturna

3. FECHA DE ELABORACION Y DURACION PREVISTA

Fecha de elaboracion:

Duracion prevista:

lAreas / materias objeto de adaptacion curricular

lArea — Materia

4. PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA REALIZACION DEL DOCUMENTO DE ADAPTACION CURRICULAR

Nombre Funcion

5. SINTESIS DE LA INFORMACION CONTENIDA EN EL INFORME PSICOPEDAGOGICO

Se escribe una sintesis de los aspectos méas importantes del informe: cognitivos, perceptivos, atencién, memoria, lenguaje,
motricidad, etc.
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5.1. Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante

Datos del Desarrollo:

Son datos del embarazo, parto y del desarrollo del estudiante. Edad en la que gated, caming, hablé, control6 esfinteres, empez6 a
\vestirse, etc.

5.2. Antecedentes familiares:

Se incluye datos familiares relevantes como discapacidad, dificultades de aprendizaje, trastornos mentales, etc.

5.3. Historia escolar:

Edad en la que inici6 la escolaridad, periodo de adaptacion, dificultades escolares nivel académico y comportamental. Repeticion del
afio o desercion.

Estilos de aprendizaje: Visual, Auditivo o Kinestésico Tipo de inteligencia: Tomar como referencia las 8 inteligencias mdltiples.

5.4. Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual

Especificar cual es el desenvolvimiento del estudiante en cuanto a lo académico, comportamental, relacional y aprendizaje.

5.5. Datos y aspectos importantes del contexto familiar

Describir como se establecen las relaciones familiares, modos de crianza, rutinas, etc.

Se especifica los aspectos que favorece y los aspectos que dificulta el aprendizaje.

5.6. Datos y aspectos relevantes del contexto social

Referir cdmo es el contexto social: grupo de amigos de la vecindad, grupo de compafieros y amigos de la institucién educativa, grupo
de amigos de otras vecindades.

5.7. Identificacién de las necesidades educativas que motivan larealizacion de la adaptacién curricular

Necesidad Educativa: asociada o no a la discapacidad/ Describir especificamente en que necesita ayuda el estudiante

P T IR R mr e
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6. ADAPTACIONES DE ACCESO AL CURRICULO

6.1. Recursos Técnicos: (marcar con una X)

Sillas de ruedas

Utilizacion de andador, bastones, bipedestadores o similares

Audifonos

Maquina Perkins

Libro hablado

Medios de comunicacién alternativa

Material didactico

Otros

6.2. Intervencién de profesionales especializados docentes y no docentes (marcar con una X)

Fisioterapeuta

Enfermero/a

Terapeuta de Lenguaje

Intérprete de Lengua de Signos

Profesor de apoyo en el aula

Otros

7. ADAPTACION CURRICULAR (GRADO, ENTE Y TIEMPO)

Asignatura

7.1. Competencia curricular

¢, Qué puede hacer? ¢Coémo lo hace?

lAnotar como lo hace: por ejemplo: con material concreto, con|
calculadora, con maquina Perkins, con gestos de apoyo o palabra|
complementada, con sistemas aumentativos de comunicacion,
con mediacion adicional, etc.

IAnotar lo que el estudiante es capaz de hacer en la asignatura.

7.2. Propuesta Curricular Adaptada

Objetivos Educativos Individuales Destrezas con Criterios de Desempefio

Se escriben los objetivos que para ese afio lectivo se espera que(Se especifica con detalle las destrezas con criterios de desempefio|
alcance el estudiante, se requiere para ello recurrir a los principiosfa ser desarrolladas.
de las adaptaciones curriculares.

7.3. Propuesta Curricular Adaptada por Bloques: Temas
Bloque 1: Bloque 2: Bloque 3: Bloque 4: Bloque 5: Bloque 6:

7.4. Metodologia

Se describe cdmo se va a conseguir las destrezas con criterio de desempefio, qué metodologia se va a utilizar, ejemplo: “tutoria entre|
compafieros”, lecturas en grupo, proyectos guiados, trabajos en grupo, utilizacién de técnicas audiovisuales e informaticas,
resimenes docentes, centros de interés, etc.

P T IR R mr e
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7.5. Recursos

Se determina con qué material se va a trabajar: concreto, semi-concreto, fichas, libros, cuentos, lecturas, videos, peliculas, laminas,

calculadora, etc.

7.6. Criterios de evaluacién

Primer Quimestre

Se especifica como se va a evaluar: collage, exposiciones, proyecto, investigaciones, dibujos, pruebas orales, pruebas objetivas, etc.
La evaluacion sera sobre el mismo rango de valoracion que el resto de compafieros, es decir sobre los 10 puntos pero basados en|

la propuesta curricular adaptada.

Reajustes

Segundo Quimestre

Igual que en el primer quimestre, pero tomando en cuenta los reajustes si fuera necesario.

7.7. Resultados finales:

FIRMAS DE RESPONSABILIDAD

Nombre: Firma:
Nombre: Firma:
Nombre: Firma:
Nombre: Firma:
Aprobado por: Firma:

Funcion:

Elaborado por:

Beatriz Meneses Olea

Analista Técnica de la Direccion de Educacion Especial e
Inclusiva

Revisado/Aprobado por:

Isabel Maldonado

Directora Nacional de Educacion Especial e Inclusiva -
Subrogante

P T IR
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ANEXO 25: Entrevista al Representante Legal para obtener datos especificos de cada

estudiante con Discapacidad Intelectual Leve para completar el DIAC

Datos de identificacion del estudiante (3.1.1)

Padre/Tutor Legal
Nombres del estudiante
Apellidos del estudiante
Edad
Fecha y lugar de nacimiento
NUmero de hermanos
Lugar que ocupa
Madre/Tutor Legal
Direccion del domicilio
Ciudad
Provincia
Teléfono

Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante (3.1.5.1)
Datos del embarazo
Cuantos meses duré (semanas o
meses)
Tuvo algin accidente durante el
embrazo
Tuvo alguna enfermedad durante
el embarazo, por ejemplo
sarampion, paperas,
incompatibilidad de grupo
sanguineo (si los tipos de sangre
son distintos)
Cuantos afios tuvo al tener el bebé | Si es primeriza, si esta antes de los 19 afios y después de los 35 es un
embarazo riesgoso o factor de riesgo

Tomé medicinas durante el
embarazo, medicinas fuera del
embarazo

Fumd durante el embarazo

Tom6 alcohol durante el embarazo
Datos del parto

Si fue parto normal o cesarea

Si es normal, cuéanto dur6 la labor
de parto

Peso del bebé al nacer

Si tuvo complicaciones en el parto | Si fue cesarea por qué?
Si ha tomado alguna medicina
durante el parto, si indujeron el
parto

Donde nacid el nifio, en hospital o
clinica

El nifio tuvo problemas de
respiracion?

El nifio se puso azul al momento
de nacer

El nifio se puso amarillo al
momento de nacer, ;qué tiempo
duré?

Le dieron al nifio cuidados por lo | Es un factor de riesgo
gue se puso amarillo?
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A qué edad gate6 el nifio

A qué edad camind el nifio

A qué edad hablé el nifio

A qué edad control6 esfinteres

A qué edad se visti6 solo

Describa problemas de conducta o
manejo del nifio (por ejemplo que
a la mama no haga caso pero a
otros si)

Si el nifio tuvo problemas de
alimentacion

Si tuvo problemas de alimentacidn

Alergia a algin alimento

Edad a la que controlé el cuello
(control cervical)

A qué edad se sentd solo

A qué edad se puso solo de pie

A qué edad dejo el pecho materno

A qué edad dejd el biber6n

A qué edad el nifio se alimentd
solo con cuchara

Antecedentes Familiares (3.1.5.2)

Algun familiar con discapacidad
en su familia

Algun familiar que haya tenido
dificultades de aprendizaje

Algin familiar con trastornos
mentales

Historia Escolar (3.1.5.3)

Edad en la que inicid Ila
escolaridad

Periodo de adaptacion

Ha tenido siempre dificultades
escolares ¢cuales?

Cual ha sido el nivel académico
del estudiante

Como ha sido el comportamiento
del estudiante en la escuela y/o

colegio

¢Ha repetido algun afio escolar?
¢ Qué afio?

¢Se ha retirado de algin afio
escolar?

Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual (3.1.5.4)

El estudiante cumple tareas

El estudiante participa en clase

El estudiante  frecuentemente
pregunta al profesor

El estudiante se distrae facilmente

El estudiante trabaja grupalmente
sin ninguna dificultad

El estudiante cumple a cabalidad
las instrucciones dadas por el
docente

El estudiante requiere de la ayuda
del representante para hacer sus
tareas de la escuela
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El estudiante se relaciona
normalmente con sus compafieros
en el aula

El estudiante muestra
comportamientos fuera de lo
normal ¢cuales?

El estudiante se duerme en clases

El estudiante pide permiso al
docente para retirarse del aula

Cudles son las calificaciones
promedio del estudiante

Datos y aspect

os importantes del contexto familiar (3.1.5.5)

Cémo se relaciona el nifio con sus
familiares

Especifique la rutina diaria del
nifio durante la semana

Ha sido criado con algun familiar
a parte de padres y hermanos

Co6mo ha sido criado el nifio (en lo
referente a alimentacion, normas
de respeto, convivencia, reglas,
brindandole amor, seguridad, etc.)

Qué aspectos dificultan el
aprendizaje del nifio y cuéles
favorecen su aprendizaje

Datos y aspectos relevantes del contexto social (3.1.5.6)

Tiene amiguitos en el barrio en
donde vive el nifio

Como son los amiguitos del barrio
del estudiante

Cémo es la relacién con los
amigos del barrio

Se relaciona mas con los
compafieros de la escuela

Como son los comparieros de la
escuela

Tiene amigos en barrios distintos
al suyo

Como es la relacion del estudiante
con los compafieros de la escuela

Fecha de 1a entrevista: cooeeeeeeeiieeeeeeenneeneenenes
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Entrevista al Representante Legal para obtener datos especificos del

estudiante 1 para completar el DIAC

Datos de identificacion del estudiante (3.1.1)

Padre/Tutor Legal Se omite

Nombres del estudiante Estudiante 1

Apellidos del estudiante Se omite

Edad 16 ANOS

Fecha y lugar de nacimiento Cuenca, 05 de abril de 2001
NUmero de hermanos 3

Lugar que ocupa Primero

Madre/Tutor Legal Se omite

Direccion del domicilio AVELARDO J ANDRADE Y CALLE DEL SAGUAN
Ciudad CUENCA

Provincia AZUAY

Teléfono 4081387

Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante (3.1.5.1)

Datos del embarazo

Cuantos meses durd (semanas o
meses)

8 MESES

Tuvo algin accidente durante el
embrazo

NO HA TENIDO ACCIDENTES GRAVES, A PARTE DE
DESMAYOS CONSTANTES

Tuvo alguna enfermedad durante

el embarazo, por ejemplo

sarampion, paperas,
incompatibilidad de grupo NINGUNO
sanguineo (si los tipos de sangre

son distintos)

Cuantos afios tuvo al tener el bebé | 21 ANOS

Tom6é medicinas durante el
embarazo, medicinas fuera del
embarazo

SI TOMABA MEDICAMENTOS. SE PUSO UNA INYECCION PARA
QUE LE VENGA LA REGLA SIN SABER QUE ESTABA
EMBARAZADA.

Fumé durante el embarazo NO

Tomo alcohol durante el embarazo | NO

Datos del parto

Si fue parto normal o cesarea NORMAL

Si es normal, cuanto duré la labor
de parto

LA LABOR DE PARTO DURO TODO UN DiA, EL NINO NACIO DE
PIE. LA MAMA INGRESO AL HOSPITAL A LAS 2 DE LA TARDE
Y DIO A LUZ A LAS 7 DE LA NOCHE.

Peso del bebé al nacer

BAJO, NACIO CON UN PESO MENOR A LO NORMAL.

Si tuvo complicaciones en el parto

SI TUVO COMPLICACIONES EN EL PARTO, NO PODIA NACER
POR LO QUE ESTABA DE PIE EL BEBE. PARTO BASTANTE
RIESGOSO PORQUE NACIO DE PIE.

Si ha tomado alguna medicina
durante el parto, si indujeron el
parto

SOLO VITAMINAS, NINGUNA PARA INDUCIR EL PARTO

Donde nacid el nifio, en hospital o
clinica

HOSPITAL

El nifio ¢tuvo problemas de
respiracion?

NO TUVO PROBLEMAS DE RESPIRACION, PERO LE TUVIERON
EN LA INCUBADORA DURANTE 8 DIAS.

El nifio se puso azul al momento

duro?

NO
de nacer
El nifio se puso amarillo al
momento de nacer, ;qué tiempo | NO
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¢Le dieron al nifio cuidados por lo

; NO
que se puso amarillo?
A qué edad gate6 el nifio 6 MESES
A qué edad camind el nifio 3 MESES

A qué edad hablé el nifio

A LOS 6 MESES YA PRONUNCIABA PALABRAS BASICAS COMO
MAMA. HABLO DESDE EL ANO Y MEDIO.

A qué edad controld esfinteres

AL ANO YA AVISABA

A qué edad se vistid solo

5 ANOS, CUANDO ENTRO AL JARDIN

Describa problemas de conducta o
manejo del nifio (por ejemplo que
a la mama no haga caso pero a
otros si)

NO TIENE PROBLEMAS DE CONDUCTA NI EN LA CASA NI EN
EL COLEGIO

Si el nifio tuvo problemas de
alimentacion

SIEMPRE LE HAN DICHO LOS MEDICOS QUE EL NINO TIENE
PROBLEMAS DE DESNUTRICION, PERO LOS EXAMENES NO
INDICAN NADA AL RESPECTO.

Alergia a algin alimento

A LOS ALIMENTOS NO, PERO AL FRIO Si

Edad a la que controlé el cuello

- 6 MESES
(control cervical)
A qué edad se sent6 solo 6 MESES
A qué edad se puso solo de pie 6 MESES
A qué edad dejo el pecho materno | AL ANO

A qué edad dejo el biberon

NO TOMO BIBERON

A qué edad el nifio se alimentd
solo con cuchara

A LOS OCHO MESES COGIA LA CUCHARA CORRECTAMENTE

Antecedentes Familiares (3.1.5.2)

Algun familiar con discapacidad
en su familia

NINGUNA DISCAPACIDAD EN LA FAMILIA

Algun familiar que haya tenido

dificultades de aprendizaje NINGUNO
Algin familiar con trastornos
NO
mentales
Historia Escolar (3.1.5.3)
Edad en la que inici6 la A LOS 5 AROS
escolaridad

Periodo de adaptacion

ADAPTACION EN LENGUAJE. ESTUVO UN MES EN EL
HOSPITAL PORQUE NO PODIA PRONUNCIAR LA LETRA ESE Y
ERE.

Ha tenido siempre dificultades
escolares ¢cuales?

EL NINO NO HA TENIDO PROBLEMAS HASTA EL PRIMERO DE
BASICA, EN PRIMERO EL NINO REPITIO EL ANO ESCOLAR,
TIENE APRENDIZAJE LENTO DURANTE TODA LA ESCUELA.

Cudl ha sido el nivel académico
del estudiante

PROMEDIO MEDIO, BUENA, EL NINO SIEMPRE SE ESFUERZA
POR APRENDER.

Como ha sido el comportamiento
del estudiante en la escuela y/o
colegio

EL COMPORTAMIENTO SIEMPRE HA SIDO BUENO, EL NINO
ES TRANQUILO

¢Ha repetido algun afio escolar?
¢ Qué afio?

SI HA REPETIDO, EL PRIMERO DE BASICA

;Se ha retirado de algun afio
escolar?

NO SE HA RETIRADO

Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual (3.1.5.4)

El estudiante cumple tareas

Sl

El estudiante participa en clase

Sl

El estudiante  frecuentemente
pregunta al profesor

Sl

El estudiante se distrae facilmente

NO

El estudiante trabaja grupalmente
sin ninguna dificultad

SI TIENE DIFICULTAD EN FORMAR GRUPOS DE TRABAJO

Sandra Juca Faican.

292




AnNexos

El estudiante cumple a cabalidad
las instrucciones dadas por el
docente

Sl

El estudiante requiere de la ayuda
del representante para hacer sus
tareas de la escuela

A VECES, DEPENDIENDO DE LA DIFICULTAD DE LAS TAREAS

El estudiante se relaciona
normalmente con sus compafieros
en el aula

NO

El estudiante muestra
comportamientos fuera de lo
normal ¢cuales?

NO

El estudiante se duerme en clases

NO

El estudiante pide permiso al
docente para retirarse del aula

NO

Cuéles son las calificaciones
promedio del estudiante

EN DECIMO UN PROMEDIO 7/10

Datos y aspect

os importantes del contexto familiar (3.1.5.5)

Como se relaciona el nifio con sus
familiares

CON LA MAMA ES CARINOSO, RESPETUOSO, CON LOS TiOS
TAMBIEN, CON EL PAPA ES POCO CARINOSO DADO QUE NO
VIVE CON EL.

Especifique la rutina diaria del
nifio durante la semana

EL NINO SE LEVANTA, SE VISTE, DESAYUNA, SALE AL
COLEGIO. EN LA TARDE LLEGA, ALMUERZA, SE CAMBIA,
HACE LOS DEBERES Y DUERME. LOS FINES DE SEMANA
DUERME HASTA LAS 9 O 10 DE LA MANANA, ARREGLA SU
CUARTO, UNIFORMES, SE VA A LA COMPUTADORA.

Ha sido criado con algun familiar
a parte de padres y hermanos

VIVE CON LOS ABUELITOS MATERNOS, MAMA Y HERMANOS

Como ha sido criado el nifio (en lo
referente a alimentacién, normas
de respeto, convivencia, reglas,
brindandole amor, seguridad, etc.)

EL NINO HA SIDO CRIADO CON UNA BUENA ALIMENTACION,
NORMAS DE RESPETO, CONVIVENCIA, REGLAS, AMOR,
SEGURIDAD

Qué aspectos dificultan el
aprendizaje del nifio y cuéles
favorecen su aprendizaje

PROBLEMAS EN MATEMATICAS, APRENDIZAJE LENTO, HAY
COSAS QUE NO ENTIENDE AL PROFESOR, CUANDO NO
ENTIENDE AVERIGUA EN EL INTERNET, PREGUNTA A UNA
PRIMA O SIMPLEMENTE DEJA SIN HACER LA TAREA PARA
QUE LE EXPLIQUE EL PROFESOR.

Datos y aspectos relevantes del contexto social (3.1.5.6)

Tiene amiguitos en el barrio en
donde vive el nifio

NO TIENE AMIGOS EN EL BARRIO PORQUE NO SALE (BARRIO
EL CEBOLLAR)

Como son los amiguitos del barrio
del estudiante

Cémo es la relacién con los

amigos del barrio

Se relaciona mas con los

comparieros de la escuela

SI, TIENE AMIGUITAS DE OTROS COLEGIOS, EN EL COLEGIO
TIENE UNA BUENA RELACION CON LOS COMPARNERITOS.

Como son los comparieros de la
escuela

HAY COMP@NEROS QUE LE INCITAN A FUMAR CIGARRILLOS,
PERO EL NINO SE NIEGA PORQUE DICE QUE SE ATORA.

Tiene amigos en barrios distintos
al suyo

SI TIENE, EN LAZARETO, HIJOS DE AMIGAS DE LA MADRE DE
FAMILIA, COMO SON DE LAS MISMAS EDADES, ENTONCES SE
ENTIENDEN

Cémo es la relacion del estudiante

EL NINQ SE LLEVA BIEN CON TODOS LOS COMPANEROS Y
COMPANERAS DEL AULA DE CLASES.

con los compafieros de la escuela

Fecha de la entrevista: Cuenca, 31 de mayo de 2017

Firma del Representante Legal
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ANEXO 27:

AnNexos

Entrevista al Representante Legal para obtener datos especificos del

estudiante 2 para completar el DIAC

Datos de identificacion del estudiante (3.1.1)

Padre/Tutor Legal Se omite

Nombres del estudiante Estudiante 2

Apellidos del estudiante Se omite

Edad 15 ANOS

Fecha y lugar de nacimiento GIRON, 22 DE NOVIEMBRE DE 2001
NUmero de hermanos 5

Lugar que ocupa PRIMERA

Madre/Tutor Legal Se omite

Direccion del domicilio HEROES DE VERDELOMA Y MANUEL GALVEZ
Ciudad CUENCA

Provincia AZUAY

Teléfono 0999079516

Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante (3.1.5.1)

Datos del embarazo

Cuantos meses duré (semanas o
meses)

9 MESES

Tuvo algin accidente durante el
embrazo

NINGUN ACCIDENTE

Tuvo alguna enfermedad durante

el embarazo, por ejemplo
sarampion, paperas,
incompatibilidad de grupo

sanguineo (si los tipos de sangre
son distintos)

NINGUNA ENFERMEDAD

Cuantos afios tuvo al tener el bebé

16 ANOS

Tom6é medicinas durante el
embarazo, medicinas fuera del
embarazo

SOLAMENTE HIERRO QUE ES LO QUE LE RECETO EL MEDICO

Fumo durante el embarazo

NO

Tom6 alcohol durante el embarazo

NO

Datos del parto

Si fue parto normal o cesarea

PARTO NORMAL

Si es normal, cuanto duré la labor
de parto

LA LABOR DE PARTO DURO 3 DIAS, LA NINA NACIO GRANDE,
DE 11 LIBRAS.

Peso del bebé al nacer

11 LIBRAS

Si tuvo complicaciones en el parto

LA COMPLICACION FUE QUE LA ALBOR DE PARTO DURO 3
DiAS PORQUE LA NINA NACIO GRANDE.

Si ha tomado alguna medicina
durante el parto, si indujeron el
parto

LOS MEDICOS NO LE DIERON MEDICINA PARA INDUCIR EL
PARTO. LA MAMA SE INTERNO UN DIA JUEVES Y LA NINA
NACIO EL DIA SABADO A LAS 6 DE LA TARDE.

Donde nacid el nifio, en hospital o

gue se puso amarillo?

L. HOSPITAL

clinica
El nifio ¢tuvo problemas de

L NO
respiracion?
El nifio se puso azul al momento

NO

de nacer
El nifio se puso amarillo al
momento de nacer, ;qué tiempo | NO
duré?
¢Le dieron al nifio cuidados por lo NO
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A qué edad gate0 el nifio

A LOS 6 MESES

A qué edad camind el nifio

AL ANO 8 MESES

A qué edad habl6 el nifio

A LOS 6 MESES LA NINA DECIA PALABRAS BASICAS COMO
PAPA, MAMA. PERO AL ANO YA HABLO CON BASTANTE
CLARIDAD.

A qué edad controld esfinteres

2 ANOS

A qué edad se vistid solo

A LOS 4 ANOS

Describa problemas de conducta o
manejo del nifio (por ejemplo que
a la mama no haga caso pero a
otros sf)

LA NINA NO TIENE PROBLEMAS DE CONDUCTA. LA MADRE
MANIFIESTA QUE LA NINA, A LOS 3 ANOS DE EDAD, SE TOMO
VENENO, “PERRO FIN”, POR LO CUAL ESTUVO INTERNADA 1
MES 15 DIAS, LUEGO LOS MEDICOS LE DIERON DE ALTA Y FUE
A LA CASA.

Si tuvo problemas de alimentacidn

NO

Alergia a algin alimento

NO

Edad a la que controlé el cuello
(control cervical)

A LOS 9 MESES

A qué edad se sent6 solo

A LOS 4 MESES

A qué edad se puso solo de pie

A LOS 10 MESES

A qué edad dejo el pecho materno

A LOS 2 ANOS Y MEDIO

A qué edad dejo el biberon

NO TOMO BIBERON

A qué edad el nifio se alimentd
solo con cuchara

A LOS 8 MESES

Antecedentes Familiares (3.1.5.2)

Algun familiar con discapacidad
en su familia

NO

Algun familiar que haya tenido
dificultades de aprendizaje

UN PRIMO EN LA FAMILIA POR PARTE DE LA MADRE TIENE
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE, NO APRENDE CON
FACILIDAD. TIENE 19 ANOS DE EDAD.

Algin familiar con trastornos

NO
mentales
Historia Escolar (3.1.5.3)
Edad en la que inici6 la A LOS 5 AROS
escolaridad
Periodo de adaptacién NO

Ha tenido siempre dificultades
escolares ¢ cudales?

CUANDO ENTRO A LA ESCUELA NO LE DIJERON NADA DE LAS
DIFICULTADES DE LA NINA, CUANDO ENTRO EN SEXTO DE
BASICA LE DETECTARON LAS PROFESORAS QUE TIENE
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE, PROBLEMAS DE
CONCENTRACION, SE DISTRAE CON FACILIDAD.

Cudl ha sido el nivel académico
del estudiante

EN LA ESCUELA EL PROMEDIO ERA 16/20, Y EN EL COLEGIO
UN 8/10

Como ha sido el comportamiento
del estudiante en la escuela y/o
colegio

BUENO, LA ESTUDIANTE ES TRANQUILA, NO HA RECIBIDO
QUEJAS POR PARTE DE PROFESORES.

¢Ha repetido algun afio escolar?
¢ Qué afio?

Si, EL PRIMERO DE BASICA

;Se ha retirado de algun afio
escolar?

NO

Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual (3.1.5.4)

El estudiante cumple tareas

NO, ES BIEN DEJADA

El estudiante participa en clase

NO

El estudiante  frecuentemente
pregunta al profesor

NO

El estudiante se distrae facilmente

Sl

El estudiante trabaja grupalmente
sin ninguna dificultad

Sl

Sandra Juca Faican.

295




AnNexos

El estudiante cumple a cabalidad
las instrucciones dadas por el
docente

NADA

El estudiante requiere de la ayuda
del representante para hacer sus
tareas de la escuela

LA ESTUDIANTE SIi REQUIERE DE LA AYUDA DE LA
REPRESENTANTE PARA PODER REALIZAR SUS TAREAS DEL
COLEGIO

El estudiante se relaciona

normalmente con sus compafieros | Sl
en el aula

El estudiante muestra
comportamientos fuera de lo | NO
normal ¢cuales?

El estudiante se duerme en clases | NO
El estudiante pide permiso al NO

docente para retirarse del aula

Cuéles son las calificaciones
promedio del estudiante

EN DECIMO EN PROMEDIO 5/10

Datos y aspectos importantes del contexto familiar (3.1.5.5)

Como se relaciona el nifio con sus
familiares

CON LA MAMA SE PORTA BIEN, CON LOS TIiOS NO SE PORTA
BIEN, NO LES DA IMPORTANCIA, ELLA SOLO DA
IMPORTANCIA A LOS HERMANOS, LOS TiOS NO VIVEN
CERCA. EL PADRE VIVE EN LOS ESTADOS UNIDOS.

Especifique la rutina diaria del
nifio durante la semana

SE LEVANTA, TIENDE LA CAMA, SE PEINA, SE ARREGLA,
DESAYUNA, Y VA AL COLEGIO. EN LA TARDE, ALMUERZA, SE
CEPILLA LOS DIENTES, SE DEDICA A LOS DEBERES, DESPUES
DE LOS DEBERES, TOMA LECHE Y COME FRUTAS. SALE A
AYUDAR A LA MAMA. PASA EN EL CELULAR A VECES. EL
SABADO SALE HACER LAS COMPRAS CON LA MAMA, LUEGO
VA AL CATECISMO A VER A LOS HERMANOS. DESCANSA EL
SABADO EN LA TARDE. LOS DOMINGOS SALE A MISA Y SE
DEDICA A LAS TAREAS DEL COLEGIO.

Ha sido criado con algun familiar
a parte de padres y hermanos

NO

Cdémo ha sido criado el nifio (en lo
referente a alimentacion, normas
de respeto, convivencia, reglas,
brindandole amor, seguridad, etc.)

LA MAMA LE HA BRINDADO AMOR Y SEGURIDAD. LA
ALIMENTACION HA SIDO LA ADECUADA.

Qué aspectos dificultan el
aprendizaje del nifio y cudles
favorecen su aprendizaje

LA NINA DICE QUE ALGO QUE LE MANDAN LOS PROFESORES
NO LE ENTIENDEN, LO QUE REQUIERE ES QUE LE SAQUEN DE
DUDAS Y LE AYUDEN A COMPRENDER LAS TAREAS. LA NINA
COGE LA PLASTILINA Y LE GUSTA JUGAR CON LA
PLASTILINA, HACE DIBUJOS. EL MATERIAL CONCRETO
FAVORECE SU APRENDIZAJE.

Datos y aspectos relevantes del contexto social (3.1.5.6)

Tiene amiguitos en el barrio en
donde vive el nifio

SI TIENE AMIGOS, UNOS 10 AMIGOS ENTRE HOMBRES Y
MUJERES. LE GUSTA CONVERSAR MAS CON LA GENTE
MAYOR, SE LLEVA CON GENTE MAYOR A ELLA.

Como son los amiguitos del barrio
del estudiante

TRANQUILOS, ATENTOS, EDUCADOS, AMIGOS TIENEN UNA
EDAD DE 19 Y 20 ANOS.

Cémo es la relaciébn con los
amigos del barrio

BUENA, SE LLEVA BASTANTE, JUEGAN, HACEN CHISTES. LOS
AMIGOS JUEGAN INDOR, LA NINA JUEGA TAMBIEN INDOR.

Se relaciona mas con los
comparieros de la escuela

SE RELACIONA MAS’CON LOS DEL COLEGIO. NO ES MUY
AMIGABLE. TIENE MAS AMIGAS Y AMIGOS EN EL COLEGIO
MAS QUE EN EL BARRIO.

Como son los compafieros de la
escuela

UN COMPANERITO ES MUY ALTANERO, A LA ESTUDIANTE NO
LE GUSTA EL COMPORTAMIENTO, RESPONDE A LOS
PROFESORES EL COMPANERO Y A LA ESTUDIANTE NO LE

Sandra Juca Faican.

296




AnNexos

GUSTA. LA NINA PIDE A LOS HERMANOS QUE RESPETEN A LA
MAMA.

Tiene amigos en barrios distintos
al suyo

SI, UNOS 10 AMIGOS, POR EL HECHO DE QUE HAN VIVIDO EN
DISTINTOS LUGARES.

Como es la relacion del estudiante
con los compafieros de la escuela

SE LLEVA BASTANTE BIEN, LES TIENE CONFIANZA A LOS
COMPANEROS DEL COLEGIO.

Fecha de la entrevista: Cuenca, 01

Sandra Juca Faican.
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ANEXO 28:

AnNexos

Entrevista al Representante Legal para obtener datos especificos del

estudiante 3 para completar el DIAC

Datos de identificacion del estudiante (3.1.1)

Padre/Tutor Legal Se omite

Nombres del estudiante Estudiante 3
Apellidos del estudiante Se omite

Edad 16 ANOS

Fecha y lugar de nacimiento CUENCA, 5 DE FEBRERO DEL 2001
NUmero de hermanos 3

Lugar gue ocupa TERCER LUGAR
Madre/Tutor Legal Se omite
Direccion del domicilio RICAURTE
Ciudad CUENCA
Provincia AZUAY

Teléfono 4086471

Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante (3.1.5.1)

Datos del embarazo

Cuantos meses duré (semanas o
meses)

DURO 9 MESES

Tuvo algin accidente durante el

NINGUNO
embrazo
Tuvo alguna enfermedad durante
el embarazo, por ejemplo
sarampion, paperas, | \
incompatibilidad de grupo
sanguineo (si los tipos de sangre
son distintos)
Cuantos afos tuvo al tener el bebé | 35
Tom6é medicinas durante el
embarazo, medicinas fuera del | NO
embarazo
Fumo durante el embarazo NO
Tomod alcohol durante el embarazo | NO
Datos del parto
Si fue parto normal o cesarea NORMAL

Si es normal, cuanto duré la labor
de parto

LA LABOR DE PARTO NO DURO NADA, LA MAMA LLEGO CON
DOLORES DE PARTO AL HOSPITAL POR LO QUE LE
ATENDIERON EN SEGUIDA Y DIO A LUZ.

Peso del bebé al nacer

BAJO, TUVO QUE QUEDARSE EN NEONATOLOGIA TRES
SEMANAS HASTA QUE TENGA EL PESO ADECUADO.

Si tuvo complicaciones en el parto

LO QUE LE DIJERON LOS MEDICOS ES QUE EL NINO NO LLORO
AL NACER.

Si ha tomado alguna medicina
durante el parto, si indujeron el
parto

NINGUNA MEDICINA

Donde naci6 el nifio, en hospital o
clinica

FUNDACION PABLO JARAMILLO EN CUENCA

¢El nifio
respiracion?

tuvo problemas de

NO RESPIRO AL NACER

El nifio se puso azul al momento
de nacer

NO
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El nifio se puso amarillo al
momento de nacer, ;qué tiempo
duré?

EL NINO ESTABA UN POCO AMARILLO DURANTE TRES
SEMANAS

¢Le dieron al nifio cuidados por lo
que se puso amarillo?

SI LE DIERON CUIDADOS, ESTUVO 3 SEMANAS EN
NEONATOLOGIA.

A qué edad gate6 el nifio

1 ANO DE EDAD

A qué edad camind el nifio

1 8 MESES CASI DOS ANOS

A qué edad habl¢ el nifio

AL ANO 1 MES DIJO PALABRAS BASICAS QUE SE LE ENTENDIA
MUY POCO

A qué edad control6 esfinteres

A LOS 3 ANOS

A qué edad se vistio solo

A LOS 6 ANOS, AL MEDIO ANO CUANDO YA ENTRO AL JARDIN
SE VESTIA SOLO.

Describa problemas de conducta o
manejo del nifio (por ejemplo que
a la maméa no haga caso pero a
otros si)

SI HACE CASO A LOS PADRES Y CUALQUIER OTRA PERSONA,
ES RESPETUOSO, TRANQUILO. DE MAS NINO HA SIDO
TRANQUILO.

Si el nifio tuvo problemas de
alimentacion

NO TIENE PROBLEMAS

Alergia a algin alimento NO

Edad a la que control6 el cuello 809 MESES

(control cervical)

A qué edad se sent6 solo AL ANO CUATRO MESES
A qué edad se puso solo de pie 2 ANOS

A qué edad dejo el pecho materno | AL ANO

A qué edad dejé el biberén

NO LE DIO BIBERON

A qué edad el nifio se alimentd
solo con cuchara

A LOS 4 ANOS Y MEDIO

Antecedentes Familiares (3.1.5.2)

Algun familiar con discapacidad
en su familia

NO

Algin familiar que haya tenido
dificultades de aprendizaje

SI, UN PRIMO QUE TENIA RASGOS DE NINO ESPECIAL, EL NINO
NO HABLA BIEN, SE TRANCA AL HABLAR, REPITE VARIAS
VECES UNA MISMA PALABRA

Algin familiar con trastornos
mentales

NO

Historia Escolar (3.1.5.3)

Edad en
escolaridad

la que inici6 la

5 ANOS Y MEDIO

Periodo de adaptacion

SI AL INICIAR EL JARDIN, DURANTE 6 MESES

Ha tenido siempre dificultades
escolares ¢cuales?

SIEMPRE, DESDE EL JARDIN, EL VOCABULARIO, DEMORA EN
CAPTAR LAS COSAS, POR EJEMPLO SI LOS PEQUENOS YA
TERMINABAN EL TRABAJO, MARCELO NO TERMINABA, PARA
ARMAR UN ROMPECABEZAS SIEMPRE SE QUEDABA AL
ULTIMO.

Cual ha sido el nivel académico
del estudiante

SIEMPRE HA SIDO ENTRE 15 Y 16 SOBRE 20

Como ha sido el comportamiento
del estudiante en la escuela y/o
colegio

QUEJAS DE CONDUCTA NO, PERO LLAMADOS POR TAREAS
SIN CUMPLIR SIEMPRE DESDE LA ESCUELA.

¢Ha repetido algun afio escolar?
¢ Qué afio?

SI, NOVENO ANO REPITIO EN EL FEBRES CORDERO.

¢Se ha retirado de algin afio
escolar?

NO

Datos y aspectos importantes del contexto educativo actual (3.1.5.4)

El estudiante cumple tareas

Hace el esfuerzo por cumplir, si se preocupa en cumplir

El estudiante participa en clase

NO
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El estudiante  frecuentemente
pregunta al profesor

NO

El estudiante se distrae facilmente

NO

El estudiante trabaja grupalmente
sin ninguna dificultad

SI TIENE DIFICULTAD

El estudiante cumple a cabalidad
las instrucciones dadas por el
docente

PARCIALMENTE

El estudiante requiere de la ayuda
del representante para hacer sus
tareas de la escuela

SI NECESITA DE LA AYUDA DE LOS REPRESENTANTES, SE
REFUGIA MAS EN EL HERMANO DE 19 ANOS PARA QUE LE
AYUDE LAS TAREAS

El estudiante se relaciona
normalmente con sus comparfieros | Sl
en el aula

El estudiante muestra
comportamientos fuera de lo | NO
normal ¢cuales?

El estudiante se duerme en clases | NO
El estudiante pide permiso al NO

docente para retirarse del aula

Cuéles son las calificaciones
promedio del estudiante

EN DECIMO EN PROMEDIO TIENE 6/10

Datos y aspect

os importantes del contexto familiar (3.1.5.5)

Como se relaciona el nifio con sus
familiares

BIEN

Especifique la rutina diaria del
nifio durante la semana

EN LA MANANA SE DESPIERTA, SE BANA, SE CAMBIA PARA
EL COLEGIO, DESAYUNA Y VA AL COLEGIO. EN LA TARDE
LLEGA, ALMUERZA CON EL HERMANO, LUEGO HACER LOS
QUEHACERES DE LA CASA Y LUEGO LAS TAREAS, ARREGLA
EL CUARTO, LAVA SU ROPA, Y DUERME. EL SABADO,
MARCELO HACE EL ARREGLO DE LA CASA, LAVA
UNIFORMES, EN LA TARDE SALE CON EL HERMANO A JUGAR
FUTBOL Y EN LA NOCHE DESCANSA. EL DOMINGO PASAN EN
FAMILIA, NO PASAN EN CASA, SALEN A LA CASA DE LOS
ABUELOS.

Ha sido criado con algun familiar
a parte de padres y hermanos

NO, SE HA CRIADO MAS CON EL PAPA, LA MAMA TRABAJA EN
UNA FABRICA, POR LO QUE NO HA TENIDO MUCHO TIEMPO.
HUBO UN TIEMPO EN EL QUE EL NINO TENIA QUE PASAR
SOLO, ESTO DURANTE UNOS 3 ANOS.

Como ha sido criado el nifio (en lo
referente a alimentacién, normas
de respeto, convivencia, reglas,
brindandole amor, seguridad, etc.)

SI TODO LO DESCRITO

Qué aspectos dificultan el
aprendizaje del nifio y cudles
favorecen su aprendizaje

FALTA DE CONCENTRACION, DESPISTADO, EL LEE PERO SE
DESPISTA, SE PARA, SE FIJA EN OTRAS COSAS.

Datos y aspectos relevantes del contexto social (3.1.5.6)

Tiene amiguitos en el barrio en
donde vive el nifio

SI TIENE AMIGOS, UNOS 5 AMIGOS, CON QUIENES SALEN A
JUGAR FUTBOL. (BARRIO JESUS DEL GRAN PODER RICAURTE)

Como son los amiguitos del barrio
del estudiante

SON AMIGOS DE LA MISMA EDAD, SON BUENAS PERSONAS

Cémo es la relaciébn con los

amigos del barrio

SE LLEVA MUY BIEN CON LOS AMIGOS DEL BARRIO

Se relaciona mas con los

comparieros de la escuela

MARCELO SE RELACIONA MAS CON LOS AMIGOS DEL
BARRIO Y COLEGIO.

Como son los compafieros de la

escuela

LOS COMPANEROS DE AULA DE MARCELO SON BUENOS, NO
HA RECIBIDO NINGUNA QUEJA.
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TR i

;‘23‘;0&“905 en barrios distintos | \ 5 5| 5 DEL BARRIO Y DEL COLEGIO.

Como es la relacion del estudiante | BUENA, SE LLEVA BIEN CON LOS COMPANEROS DEL
con los compafieros de la escuela | COLEGIO.

Fecha de la entrevista: Cuenca, 01 de junio de 2017

Firma del Representante Legal

Sandra Juca Faican. 301




.
' '.'?;R .'4'.(4‘.

ANEXO 29: Test de Lynn O’Brien para determinar el estilo de aprendizaje de cada

estudiante

Instrucciones: Lee cuidadosamente cada oracion y piensa de qué manera se aplica a ti. En
cada linea escribe el nimero que mejor describe tu reaccion a cada oracion.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Siempre | Aveces | Nunca
3 2 1

Puedo recordar algo mejor si lo escribo:

Al leer, oigo las palabras en mi cabeza o las leo en voz alta:

Necesito hablar las cosas para entenderlas mejor:

No me gusta leer o escuchar instrucciones, prefiero simplemente comenzar a hacer las cosas
Puedo visualizar imagenes en mi cabeza.

Puedo estudiar mejor si escucho musica.

Necesito recesos frecuentes cuando estudio.

Pienso mejor cuando tengo la libertad de moverme, estar sentado detras de un escritorio no es para mi.

Tomo muchas notas de lo que leo y escucho.

Me ayuda MIRAR a la persona que estd hablando. Me mantiene enfocado.

Se me hace dificil entender lo que una persona esta diciendo si hay ruido alrededor.

Prefiero que alguien me diga cémo tengo que hacer las cosas que leer las instrucciones.
Prefiero escuchar una conferencia o una grabacién que leer un libro.

Cuando no puedo pensar en una palabra especifica, uso mis manos y llamo al objeto “esa cosa”.
Puedo seguir facilmente a una persona que esta hablando aunque mi cabeza esté hacia abajo 0 me
encuentre mirando por la ventana.

Es mas facil para mi hacer un trabajo en un lugar tranquilo.

Me resulta facil entender mapas, tablas y graficos.

Cuando comienzo un articulo o un libro, prefiero espiar la Gltima péagina.
Recuerdo mejor lo que la gente dice que su aspecto.

Recuerdo mejor si estudio en voz alta con alguien.
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21. Tomo notas, pero nunca vuelvo a releerlas.

22. Cuando estoy concentrado leyendo o escribiendo, la radio me molesta.

23. Me resulta dificil crear imagenes en mi cabeza.

24. Me resulta Gtil decir en voz alta las tareas que tengo que hacer.

25. Mi cuaderno y escritorio pueden verse un desastre, pero sé exactamente donde esta cada cosa.

26. Cuando estoy en un examen, puedo recordar con exactitud la pagina en el libroy la respuesta.

27. No puedo recordar un chiste lo suficiente para contarlo luego.

28. Al aprender algo nuevo, prefiero escuchar la informacion, luego leer y luego hacerlo.

29. Me gusta completar una tarea antes de comenzar otra._____

30. Uso mis dedos para contar y muevo los labios cuando leo.

31. No me gusta releer mi trabajo.__

32. Cuando estoy tratando de recordar algo nuevo, por ejemplo, un nimero de teléfono, me ayuda
formarme una imagen mental para lograrlo.

33. Para obtener una nota extra, prefiero grabar un informe a escribirlo.

34. Fantaseo en clases.

35. Para obtener una calificacion extra, prefiero crear un proyecto a escribir un informe.

36. Cuando tengo una gran idea, debo escribirla inmediatamente, o la olvido con facilidad.

Resultados del test

p:,\écé'uc:ﬁa Respuesta p?é%‘udneta Respuesta No. de pregunta Respuesta

1 2 4

5 3 6

9 12 7

10 13 8

11 15 14

16 19 18

17 20 21

22 23 25

26 24 30

27 28 31

32 29 34

36 33 35
VISUAL AUDITIVO KINESTESICO

El estilo con mas puntaje es el predominante.

........... s T
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ANEXO 30: Test de Lynn O’Brien para determinar el estilo de aprendizaje del estudiante 1

Instrucciones: Lee cuidadosamente cada oracion y piensa de qué manera se aplica a ti. En
cada linea escribe el nimero que mejor describe tu reaccion a cada oracion.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Siempre | A veces | Nunca
3 2 1

Puedo recordar algo mejor si lo escribo: 3

Al leer, oigo las palabras en mi cabeza o las leo en voz alta: 1

Necesito hablar las cosas para entenderlas mejor: 2

No me gusta leer o escuchar instrucciones, prefiero simplemente comenzar a hacer las cosas: 3
Puedo visualizar imagenes en mi cabeza: 2

Puedo estudiar mejor si escucho musica: 2

Necesito recesos frecuentes cuando estudio: 2

Pienso mejor cuando tengo la libertad de moverme, estar sentado detras de un escritorio no es para mi: 3

Tomo muchas notas de lo que leo y escucho: 2

Me ayuda MIRAR a la persona que esta hablando. Me mantiene enfocado: 1

Se me hace dificil entender lo que una persona esta diciendo si hay ruido alrededor: 1

Prefiero que alguien me diga como tengo que hacer las cosas que leer las instrucciones: 1
Prefiero escuchar una conferencia o una grabacion que leer un libro: 2

Cuando no puedo pensar en una palabra especifica, uso mis manos y llamo al objeto “esa cosa”: 1
Puedo seguir facilmente a una persona que esta hablando aunque mi cabeza esté hacia abajo o me
encuentre mirando por la ventana: 2

Es mas facil para mi hacer un trabajo en un lugar tranquilo: 3

Me resulta facil entender mapas, tablas y graficos: 3

Cuando comienzo un articulo o un libro, prefiero espiar la Gltima pégina: 1

Recuerdo mejor lo que la gente dice que su aspecto: 1

Recuerdo mejor si estudio en voz alta con alguien: 3

Tomo notas, pero hunca vuelvo a releerlas: 2

ST s T
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22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Cuando estoy concentrado leyendo o escribiendo, la radio me molesta: 1

Me resulta dificil crear imagenes en mi cabeza: 3

Me resulta Util decir en voz alta las tareas que tengo que hacer: 1

Mi cuaderno y escritorio pueden verse un desastre, pero sé exactamente donde esta cada cosa: 1
Cuando estoy en un examen, puedo recordar con exactitud la pagina en el libro y la respuesta: 1
No puedo recordar un chiste lo suficiente para contarlo luego: 2

Al aprender algo nuevo, prefiero escuchar la informacién, luego leer y luego hacerlo: 3

Me gusta completar una tarea antes de comenzar otra: 3

Uso mis dedos para contar y muevo los labios cuando leo: 2

No me gusta releer mi trabajo: 3

Cuando estoy tratando de recordar algo nuevo, por ejemplo, un nimero de teléfono, me ayuda
formarme una imagen mental para lograrlo: 2

Para obtener una nota extra, prefiero grabar un informe a escribirlo: 3

Fantaseo en clases: 3

Para obtener una calificacion extra, prefiero crear un proyecto a escribir un informe: 1

Cuando tengo una gran idea, debo escribirla inmediatamente, o la olvido con facilidad: 2

Resultados del test

plr\(la(;luieta Respuesta p?:e%.uieta Respuesta No. de pregunta Respuesta
1 3 2 1 4 3
5 2 3 2 6 2
9 2 12 1 7 2
10 1 13 2 8 3
11 1 15 2 14 1
16 3 19 1 18 1
17 3 20 3 21 2
22 1 23 3 25 1
26 1 24 1 30 2
27 2 28 3 31 3
32 2 29 3 34 3
36 2 33 3 35 1

VISUAL 23 AUDITIVO 25 KINESTESICO 24

El

estilo con mas puntaje es el predominante.

ST s T
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ANEXO 31: Test de Lynn O’Brien para determinar el estilo de aprendizaje del estudiante 2

Instrucciones: Lee cuidadosamente cada oracion y piensa de qué manera se aplica a ti. En
cada linea escribe el nimero que mejor describe tu reaccion a cada oracion.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Siempre | A veces | Nunca
3 2 1

Puedo recordar algo mejor si lo escribo: 3

Al leer, oigo las palabras en mi cabeza o las leo en voz alta: 3

Necesito hablar las cosas para entenderlas mejor: 2

No me gusta leer o escuchar instrucciones, prefiero simplemente comenzar a hacer las cosas: 2
Puedo visualizar imagenes en mi cabeza: 2

Puedo estudiar mejor si escucho musica: 2

Necesito recesos frecuentes cuando estudio: 2

Pienso mejor cuando tengo la libertad de moverme, estar sentado detras de un escritorio no es para mi: 1

Tomo muchas notas de lo que leo y escucho: 3

Me ayuda MIRAR a la persona gue esta hablando. Me mantiene enfocado: 3

Se me hace dificil entender lo que una persona esta diciendo si hay ruido alrededor: 2

Prefiero que alguien me diga como tengo que hacer las cosas que leer las instrucciones: 2
Prefiero escuchar una conferencia o una grabacion que leer un libro: 1

Cuando no puedo pensar en una palabra especifica, uso mis manos y llamo al objeto “esa cosa”: 2
Puedo seguir facilmente a una persona que esta hablando aunque mi cabeza esté hacia abajo 0 me
encuentre mirando por la ventana: 2

Es mas facil para mi hacer un trabajo en un lugar tranquilo: 2

Me resulta facil entender mapas, tablas y graficos: 3

Cuando comienzo un articulo o un libro, prefiero espiar la Gltima pégina: 2

Recuerdo mejor lo que la gente dice que su aspecto: 3

Recuerdo mejor si estudio en voz alta con alguien: 2

Tomo notas, pero hunca vuelvo a releerlas: 2

ST s T
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22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Cuando estoy concentrado leyendo o escribiendo, la radio me molesta: 1

Me resulta dificil crear imagenes en mi cabeza: 2

Me resulta Util decir en voz alta las tareas que tengo que hacer: 2

Mi cuaderno y escritorio pueden verse un desastre, pero sé exactamente donde esta cada cosa: 2
Cuando estoy en un examen, puedo recordar con exactitud la pagina en el libro y la respuesta: 2
No puedo recordar un chiste lo suficiente para contarlo luego: 2

Al aprender algo nuevo, prefiero escuchar la informacién, luego leer y luego hacerlo: 3

Me gusta completar una tarea antes de comenzar otra: 2

Uso mis dedos para contar y muevo los labios cuando leo: 3

No me gusta releer mi trabajo: 2

Cuando estoy tratando de recordar algo nuevo, por ejemplo, un nimero de teléfono, me ayuda
formarme una imagen mental para lograrlo: 2

Para obtener una nota extra, prefiero grabar un informe a escribirlo: 1

Fantaseo en clases: 1

Para obtener una calificacion extra, prefiero crear un proyecto a escribir un informe: 2

Cuando tengo una gran idea, debo escribirla inmediatamente, o la olvido con facilidad: 2

Resultados del test

pi\:e(;.uﬁa Respuesta plr\tla%u(ljweta Respuesta No. de pregunta Respuesta
1 3 2 3 4 2
5 2 3 2 6 2
9 3 12 2 7 2
10 3 13 1 8 1
11 2 15 2 14 2
16 2 19 3 18 2
17 3 20 2 21 2
22 1 23 2 25 2
26 2 24 2 30 3
27 2 28 3 31 2
32 2 29 2 34 1
36 2 33 1 35 2

VISUAL 27 AUDITIVO 25 KINESTESICO 23

El

estilo con mas puntaje es el predominante.

ST s T
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ANEXO 32: Test de Lynn O’Brien para determinar el estilo de aprendizaje del estudiante 3

Instrucciones: Lee cuidadosamente cada oracidn y piensa de qué manera se aplica a ti. En
cada linea escribe el nimero que mejor describe tu reaccion a cada oracion.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Siempre | A veces | Nunca
3 2 1

Puedo recordar algo mejor si lo escribo: 2

Al leer, oigo las palabras en mi cabeza o las leo en voz alta: 3

Necesito hablar las cosas para entenderlas mejor: 3

No me gusta leer o escuchar instrucciones, prefiero simplemente comenzar a hacer las cosas: 2
Puedo visualizar imagenes en mi cabeza: 3

Puedo estudiar mejor si escucho musica: 3

Necesito recesos frecuentes cuando estudio: 2

Pienso mejor cuando tengo la libertad de moverme, estar sentado detras de un escritorio no es para mi: 3

Tomo muchas notas de lo que leo y escucho: 2

Me ayuda MIRAR a la persona que estd hablando. Me mantiene enfocado: 3

Se me hace dificil entender lo que una persona esta diciendo si hay ruido alrededor: 2

Prefiero que alguien me diga como tengo que hacer las cosas que leer las instrucciones: 2
Prefiero escuchar una conferencia o una grabacion que leer un libro: 2

Cuando no puedo pensar en una palabra especifica, uso mis manos y llamo al objeto “esa cosa”: 2
Puedo seguir facilmente a una persona que esta hablando aunque mi cabeza esté hacia abajo 0 me
encuentre mirando por la ventana: 2

Es mas facil para mi hacer un trabajo en un lugar tranquilo: 3

Me resulta facil entender mapas, tablas y graficos: 2

Cuando comienzo un articulo o un libro, prefiero espiar la Gltima pégina: 1

Recuerdo mejor lo que la gente dice que su aspecto: 3

Recuerdo mejor si estudio en voz alta con alguien: 3

Tomo notas, pero hunca vuelvo a releerlas: 1

ST s T
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22. Cuando estoy concentrado leyendo o escribiendo, la radio me molesta: 2

23. Me resulta dificil crear imagenes en mi cabeza: 1

24. Me resulta Gtil decir en voz alta las tareas que tengo que hacer: 3

25. Mi cuaderno y escritorio pueden verse un desastre, pero sé exactamente donde esta cada cosa: 3

26. Cuando estoy en un examen, puedo recordar con exactitud la pagina en el libro y la respuesta: 2

27. No puedo recordar un chiste lo suficiente para contarlo luego: 3

28. Al aprender algo nuevo, prefiero escuchar la informacion, luego leer y luego hacerlo: 3

29. Me gusta completar una tarea antes de comenzar otra: 2

30. Uso mis dedos para contar y muevo los labios cuando leo: 3

31. No me gusta releer mi trabajo: 2

32. Cuando estoy tratando de recordar algo nuevo, por ejemplo, un nimero de teléfono, me ayuda
formarme una imagen mental para lograrlo: 1

33. Para obtener una nota extra, prefiero grabar un informe a escribirlo: 3

34. Fantaseo en clases: 2

35. Para obtener una calificacion extra, prefiero crear un proyecto a escribir un informe: 2

36. Cuando tengo una gran idea, debo escribirla inmediatamente, o la olvido con facilidad: 3

Resultados del test

plr\(la(;luieta Respuesta p?:e%.uieta Respuesta No. de pregunta Respuesta
1 2 2 3 4 2
5 3 3 3 6 3
9 2 12 2 7 2
10 3 13 2 8 3
11 2 15 2 14 2
16 3 19 3 18 1
17 2 20 3 21 1
22 2 23 1 25 3
26 2 24 3 30 3
27 3 28 3 31 2
32 1 29 2 34 2
36 3 33 3 35 2

VISUAL 28 AUDITIVO 30 KINESTESICO 26

El estilo con mas puntaje es el predominante.

ST s T
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ANEXO 33: Test de Inteligencias Multiples de Howard Gardner

Nombre:

Instrucciones: lee detenidamente cada una de las afirmaciones. Si indican caracteristicas

fuertes en tu persona y te parece que la afirmacion es verdadera, entonces coloca una V junto

a la pregunta y si no lo es, coloca una F de falso.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Prefiero hacer un mapa que explicarle a alguien como tiene que llegar.

Si estoy enojado (a) o contento (a) generalmente sé exactamente por qué.

Sé tocar (0 antes sabia tocar) un instrumento musical.

Asocio la masica con mis estados de animo.

Puedo sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez.

Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentimientos porque yo lo pude hacer antes en
relacion a sentimientos parecidos.

Me gusta trabajar con calculadoras y computadores.

Aprendo rapido a bailar un ritmo nuevo.

No me es dificil decir lo que pienso en el curso de una discusion o debate.

Disfruto de una buena charla, discurso o serméon.

Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté.

Me gusta reunir grupos de personas en una fiesta o en un evento especial.

La vida me parece vacia sin masica.

Siempre entiendo los graficos que vienen en las instrucciones de equipos o instrumentos. _
Me gusta hacer rompecabezas y entretenerme con juegos electronicos.

Me fue facil aprender a andar en bicicleta. (o patines).

Me enojo cuando oigo una discusion o una afirmacion que parece ilogica.

Soy capaz de convencer a otros que sigan mis planes.
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19. Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion.

20. Con frecuencia veo configuraciones y relaciones entre nimeros con mas rapidez y facilidad
que otros.

21. Me gusta construir modelos (o hacer esculturas).

22. Tengo habilidad para encontrar el significado de las palabras.

23. Puedo mirar un objeto de una manera y con la misma facilidad verlo.

24. Con frecuencia hago la conexidn entre una pieza de mdsica y algun evento de mi vida.

25. Me gusta trabajar con numeros y figuras.

26. Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos intimos.

27. Con s6lo mirar la forma de construcciones y estructuras me siento a gusto.

28. Me gusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy solo (a).

29. Soy bueno(a) para el atletismo.

30. Me gusta escribir cartas detalladas a mis amigos.

31. Generalmente me doy cuenta de la expresion que tengo en lacara.

32. Me doy cuenta de las expresiones en la cara de otras personas.

33. Me mantengo "en contacto™ con mis estados de animo. No me cuesta identificarlos.

34. Me doy cuenta de los estados de &nimo de otros.

35. Me doy cuenta bastante bien de lo que otros piensan de mi.

Anélisis de las respuestas: asignar un punto a cada una de las afirmaciones verdaderas, luego

sumar los puntos de acuerdo a cada uno de los incisos siguientes para, finalmente, determinar

el tipo de inteligencia segun Gardner.

A 9-10-17-22-30=
5_7-15-20-25=
1-11-14-23-27=
8-16-19-21-29=
3-4-13-24-28=

mo oW
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F. 2-6-26-31-33=
G. 12-18-32-34-35=

Ahora, se debe sumar cada fila, en aquellas en las que el resultado de sobre 4 significa que el

estudiante tiene la habilidad marcada, y si el resultado es 5 significa que es sobresaliente.
Inteligencias:

A. Inteligencia Verbal

B. Inteligencia Légico Matematica
C. Inteligencia Visual Espacial

D. Inteligencia Kinestésica Corporal
E. Inteligencia Musical Ritmica

F. Inteligencia Intrapersonal

G. Inteligencia Interpersonal
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ANEXO 34: Test de Inteligencias Multiples de Howard Gardner: estudiante 1

Nombre: Estudiante 1

Instrucciones: lee detenidamente cada una de las afirmaciones. Si indican caracteristicas

fuertes en tu persona y te parece que la afirmacion es verdadera, entonces coloca una V junto

a la pregunta y si no lo es, coloca una F de falso.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Prefiero hacer un mapa que explicarle a alguien como tiene que llegar. V

Si estoy enojado (a) o contento (a) generalmente sé exactamente por qué. V

Sé tocar (o antes sabia tocar) un instrumento musical. V

Asocio la musica con mis estados de &nimo. V

Puedo sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez. V

Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentimientos porque yo lo pude hacer antes en
relacion a sentimientos parecidos. F

Me gusta trabajar con calculadoras y computadores. V

Aprendo rapido a bailar un ritmo nuevo. V

No me es dificil decir lo que pienso en el curso de una discusion o debate. V

Disfruto de una buena charla, discurso o sermén. V

Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté. V

Me gusta reunir grupos de personas en una fiesta o en un evento especial. V

La vida me parece vacia sin musica. V

Siempre entiendo los graficos que vienen en las instrucciones de equipos o instrumentos. F
Me gusta hacer rompecabezas y entretenerme con juegos electronicos. V

Me fue fécil aprender a andar en bicicleta. (o patines). V

Me enojo cuando oigo una discusion o una afirmacion que parece ildgica. F
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18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35

Soy capaz de convencer a otros que sigan mis planes. V

Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion. V

Con frecuencia veo configuraciones y relaciones entre niUmeros con mas rapidez y facilidad
que otros. V

Me gusta construir modelos (o hacer esculturas). V

Tengo habilidad para encontrar el significado de las palabras. F

Puedo mirar un objeto de una manera y con la misma facilidad verlo. V

Con frecuencia hago la conexion entre una pieza de musica y algin evento de mi vida. V
Me gusta trabajar con nimeros y figuras. V

Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos intimos. F

Con s6lo mirar la forma de construcciones y estructuras me siento a gusto. V

Me gusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy solo (a). V

Soy bueno(a) para el atletismo. V

Me gusta escribir cartas detalladas a mis amigos. F

Generalmente me doy cuenta de la expresion que tengo en la cara. V

Me doy cuenta de las expresiones en la cara de otras personas. V

Me mantengo "en contacto” con mis estados de &nimo. No me cuesta identificarlos. V
Me doy cuenta de los estados de animo de otros. V

. Me doy cuenta bastante bien de lo que otros piensan de mi. F

Anélisis de las respuestas: asignar un punto a cada una de las afirmaciones verdaderas, luego

sumar los puntos de acuerdo a cada uno de los incisos siguientes para, finalmente, determinar

el tipo de inteligencia segin Gardner.

A 9-10-17-22-30=1+1+0+0+0=2
B. 5-7-15-20-25=1+1+1+1+1=5
C.1-11-14-23-27=1+1+0+1+1=4
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D. 8-16-19-21-29=1+1+1+1+1=5
E. 3-4-13-24-28=1+1+1+1+1=5
F. 2-6-26-31-33=1+0+0+1+1=3
G. 12-18-32-34-35=1+1+1+1+0=4

Ahora, se debe sumar cada fila, en aquellas en las que el resultado de sobre 4 significa que el

estudiante tiene la habilidad marcada, y si el resultado es 5 significa que es sobresaliente.
Inteligencias:

A. Inteligencia Verbal = 2

B. Inteligencia Logico Matematica = 5
C. Inteligencia Visual Espacial = 4

D. Inteligencia Kinestésica Corporal =5
E. Inteligencia Musical Ritmica =5

F. Inteligencia Intrapersonal = 3

G. Inteligencia Interpersonal = 4
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ANEXO 35: Test de Inteligencias Multiples de Howard Gardner: estudiante 2

Nombre: Estudiante 2

Instrucciones: lee detenidamente cada una de las afirmaciones. Si indican caracteristicas

fuertes en tu persona y te parece que la afirmacion es verdadera, entonces coloca una V junto

a la pregunta y si no lo es, coloca una F de falso.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Prefiero hacer un mapa que explicarle a alguien como tiene que llegar. V

Si estoy enojado (a) o contento (a) generalmente sé exactamente por qué. V

Sé tocar (o antes sabia tocar) un instrumento musical. F

Asocio la musica con mis estados de &nimo. V

Puedo sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez. F

Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentimientos porque yo lo pude hacer antes en
relacion a sentimientos parecidos. F

Me gusta trabajar con calculadoras y computadores. V

Aprendo rapido a bailar un ritmo nuevo. V

No me es dificil decir lo que pienso en el curso de una discusion o debate. F

Disfruto de una buena charla, discurso o sermén. V

Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté. V

Me gusta reunir grupos de personas en una fiesta o en un evento especial. F

La vida me parece vacia sin musica. F

Siempre entiendo los gréaficos que vienen en las instrucciones de equipos o instrumentos V
Me gusta hacer rompecabezas y entretenerme con juegos electronicos. F

Me fue fécil aprender a andar en bicicleta. (o patines). V

Me enojo cuando oigo una discusion o una afirmacion que parece ilégica. V
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18

19

20.

21.

22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

. Soy capaz de convencer a otros que sigan mis planes. V

. Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion. F

Con frecuencia veo configuraciones y relaciones entre niUmeros con mas rapidez y facilidad
que otros. V

Me gusta construir modelos (o hacer esculturas). F

Tengo habilidad para encontrar el significado de las palabras. V

Puedo mirar un objeto de una manera y con la misma facilidad verlo. F

Con frecuencia hago la conexion entre una pieza de musica y algin evento de mi vida. V
Me gusta trabajar con nimeros y figuras. V

Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos intimos. F

Con solo mirar la forma de construcciones y estructuras me siento a gusto. V

Me gusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy solo (a). V

Soy bueno(a) para el atletismo. V

Me gusta escribir cartas detalladas a mis amigos. F

Generalmente me doy cuenta de la expresion que tengo en la cara. F

Me doy cuenta de las expresiones en la cara de otras personas. F

Me mantengo "en contacto” con mis estados de &nimo. No me cuesta identificarlos. F
Me doy cuenta de los estados de animo de otros. V

Me doy cuenta bastante bien de lo que otros piensan de mi. F

Anélisis de las respuestas: asignar un punto a cada una de las afirmaciones verdaderas, luego

sumar los puntos de acuerdo a cada uno de los incisos siguientes para, finalmente, determinar

el tipo de inteligencia segun Gardner.

A 9-10-17-22-30=0+1+1+1+0=3
B. 5-7-15-20-25=0+1+0+1+1=3
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C.1-11-14-23-27=1+1+1+0+1=4

D. 8-16-19-21-29=1+1+0+0+1=3

E. 3-4-13-24-28=0+1+0+1+1=3

F. 2-6-26-31-33=1+0+0+0+0=1

G. 12-18-32-34-35=0+1+0+1+0=2

Ahora, se debe sumar cada fila, en aquellas en las que el resultado de sobre 4 significa que el

estudiante tiene la habilidad marcada, y si el resultado es 5 significa que es sobresaliente.
Inteligencias:

A. Inteligencia Verbal = 3

B. Inteligencia Légico Matematica = 3
C. Inteligencia Visual Espacial = 4

D. Inteligencia Kinestésica Corporal = 3
E. Inteligencia Musical Ritmica = 3

F. Inteligencia Intrapersonal = 1

G. Inteligencia Interpersonal = 2

Sandra Juca Faican. 318



.
' '.'iar“k .'4'.(4‘.

ANEXO 36: Test de Inteligencias Multiples de Howard Gardner: estudiante 3

Nombre: Estudiante 3

Instrucciones: lee detenidamente cada una de las afirmaciones. Si indican caracteristicas

fuertes en tu persona y te parece que la afirmacion es verdadera, entonces coloca una V junto

a la pregunta y si no lo es, coloca una F de falso.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Prefiero hacer un mapa que explicarle a alguien como tiene que llegar. V

Si estoy enojado (a) o contento (a) generalmente sé exactamente por qué. V

Sé tocar (o antes sabia tocar) un instrumento musical. F

Asocio la musica con mis estados de &nimo. V

Puedo sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez. F

Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentimientos porque yo lo pude hacer antes en
relacion a sentimientos parecidos. F

Me gusta trabajar con calculadoras y computadores. V

Aprendo rapido a bailar un ritmo nuevo. F

No me es dificil decir lo que pienso en el curso de una discusion o debate. F

Disfruto de una buena charla, discurso o sermén. V

Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté. F

Me gusta reunir grupos de personas en una fiesta o en un evento especial. V

La vida me parece vacia sin musica. V

Siempre entiendo los gréaficos que vienen en las instrucciones de equipos o instrumentos V
Me gusta hacer rompecabezas y entretenerme con juegos electronicos. V

Me fue fécil aprender a andar en bicicleta. (o patines). V

Me enojo cuando oigo una discusion o una afirmacion que parece ilégica. V
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18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35

Soy capaz de convencer a otros que sigan mis planes. F

Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion. V

Con frecuencia veo configuraciones y relaciones entre nimeros con mas rapidez y facilidad
que otros. F

Me gusta construir modelos (o hacer esculturas). V

Tengo habilidad para encontrar el significado de las palabras. F

Puedo mirar un objeto de una manera y con la misma facilidad verlo. F

Con frecuencia hago la conexion entre una pieza de musica y algun evento de mi vida. V
Me gusta trabajar con nimeros y figuras. V

Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos intimos. V

Con solo mirar la forma de construcciones y estructuras me siento a gusto. V

Me gusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy solo (a). V

Soy bueno(a) para el atletismo. F

Me gusta escribir cartas detalladas a mis amigos. F

Generalmente me doy cuenta de la expresion que tengo en la cara. F

Me doy cuenta de las expresiones en la cara de otras personas. V

Me mantengo "en contacto” con mis estados de &nimo. No me cuesta identificarlos. V
Me doy cuenta de los estados de animo de otros. V

. Me doy cuenta bastante bien de lo que otros piensan de mi. V

Anélisis de las respuestas: asignar un punto a cada una de las afirmaciones verdaderas, luego

sumar los puntos de acuerdo a cada uno de los incisos siguientes para, finalmente, determinar

el tipo de inteligencia segun Gardner.

A 9-10-17-22-30=0+1+1+0+0=2
B. 5-7-15-20-25=0+1+1+0+1=3
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C.1-11-14-23-27=1+0+1+1+1=4
D.8-16-19-21-29=0+1+1+1+0=3

E. 3-4-13-24-28=0+1+1+1+1=4

F. 2-6-26-31-33=1+0+1+0+1=3
G.12-18-32-34-35=1+0+1+1+1=4

Ahora, se debe sumar cada fila, en aquellas en las que el resultado de sobre 4 significa que el

estudiante tiene la habilidad marcada, y si el resultado es 5 significa que es sobresaliente.
Inteligencias:

A. Inteligencia Verbal = 3

B. Inteligencia Légico Matematica = 3
C. Inteligencia Visual Espacial = 4

D. Inteligencia Kinestésica Corporal = 3
E. Inteligencia Musical Ritmica = 3

F. Inteligencia Intrapersonal = 1

G. Inteligencia Interpersonal = 2
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ANEXO 37: Tabla de resultados de Dificultades Especificas en el Aprendizaje de
Numeros Enteros luego de la aplicacion de las Adaptaciones de Acceso y

Curriculares: Estudiante 1

TOTAL
Destreza 1: Leer y escribir nUmeros enteros

. . . , 1,2 1
Analiza gréficos relacionados con nimeros enteros 26 ’ ’8’8'
Identifica nimeros enteros 16 459
Resuelve problemas con nimeros enteros 7 6,7

Destreza 2: Ubicar nameros enteros en la recta numérica
Escribe nimeros enteros en la recta numérica 47 1,4,5,6
. , , . 2,3,7

Ubicar nimeros enteros en la recta numérica 45 '3’1(’)8‘9'

Destreza 3: Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la
recta numérica

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero 8 2a,2g 6.1
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto 21 3,9
Determina el opuesto de un nimero 9 4,5

. P 2c,
Escribe el valor absoluto de un nimero 12 2d.4.7.8b
Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto 5 1,8a

Destreza 4: Ordenar y comparar niUmeros enteros

Identifica el nimero entero que es el mayor 15 1'2’160C6’[6d
Compara numeros enteros con los signos <, >, = 24 3,78
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente 7 4,9
Ejemplifica expresiones de nimeros enteros 6 6,10b
Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros 3 5

Destreza 5: Resolver sumas con nimeros enteros
Realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica 4 1
Escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficadas en una

s 4 2
recta numerica
Realiza sumas de nimeros enteros del mismo signo 29 | 34,795
Aplica la ley de signos 4 8
Realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo 28 3’4’2’10’
Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros 3 11
Aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros 3 12
Identifica el elemento neutro en la suma con nimeros enteros 3 13

Puntuacion
Maxima
NUmero de
pregunta

[TABLA DE RESULTADOS:

oo T IR R mr e
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ANEXO 38: Tabla de resultados de Dificultades Especificas en el Aprendizaje de
Numeros Enteros luego de la aplicacion de las Adaptaciones de Acceso y

Curriculares: Estudiante 2

TOTAL
Destreza 1: Leer y escribir nUmeros enteros

. . . , 1,2 1
Analiza gréficos relacionados con nimeros enteros 26 ’ ’8’8'
Identifica nimeros enteros 16 459
Resuelve problemas con nimeros enteros 7 6,7

Destreza 2: Ubicar nameros enteros en la recta numérica
Escribe nimeros enteros en la recta numérica 47 1,4,5,6
. , , . 2,3,7

Ubicar nimeros enteros en la recta numérica 45 '3’1(’)8‘9'

Destreza 3: Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la
recta numérica

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero 8 2a,2g 6.1
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto 21 3,9
Determina el opuesto de un nimero 9 4,5

. p 2c,
Escribe el valor absoluto de un nimero 12 2d.4.7.8b
Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto 5 1,8a

Destreza 4: Ordenar y comparar niUmeros enteros

Identifica el nimero entero que es el mayor 15 1'2’160C6’[6d
Compara numeros enteros con los signos <, >, = 24 3,78
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente 7 4,9
Ejemplifica expresiones de nimeros enteros 6 6,10b
Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros 3 5

Destreza 5: Resolver sumas con nimeros enteros
Realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica 4 1
Escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficadas en una

s 4 2
recta numerica
Realiza sumas de nimeros enteros del mismo signo 29 | 34,795
Aplica la ley de signos 4 8
Realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo 28 3’4’2’10’
Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros 3 11
Aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros 3 12
Identifica el elemento neutro en la suma con nimeros enteros 3 13

Puntuacion
Maxima
NUmero de
pregunta

[TABLA DE RESULTADOS:

oo T IR R mr e
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ANEXO 39: Tabla de resultados de Dificultades Especificas en el Aprendizaje de
Numeros Enteros luego de la Aplicacion de las Adaptaciones de Acceso y

Curriculares: Estudiante 3

TOTAL
Destreza 1: Leer y escribir nUmeros enteros

. . . , 1,2 1
Analiza gréficos relacionados con nimeros enteros 26 ’ ’8’8'
Identifica nimeros enteros 16 459
Resuelve problemas con nimeros enteros 7 6,7

Destreza 2: Ubicar nameros enteros en la recta numérica
Escribe nimeros enteros en la recta numérica 47 1,4,5,6
. , , . 2,3,7

Ubicar nimeros enteros en la recta numérica 45 '3’1(’)8‘9'

Destreza 3: Identificar el valor absoluto y el opuesto de un nimero entero en la
recta numérica

Identifica las caracteristicas del opuesto de un entero 8 2a,2g 6.1
Ubica en la recta numérica el nimero y su opuesto 21 3,9
Determina el opuesto de un nimero 9 4,5

. p 2c,
Escribe el valor absoluto de un nimero 12 2d.4.7.8b
Resuelve problemas relacionados con el valor absoluto y el opuesto 5 1,8a

Destreza 4: Ordenar y comparar niUmeros enteros

Identifica el nimero entero que es el mayor 15 1'2’160C6’[6d
Compara numeros enteros con los signos <, >, = 24 3,78
Escribe nimeros en orden ascendente y descendente 7 4,9
Ejemplifica expresiones de nimeros enteros 6 6,10b
Resuelve problemas a través de las relaciones de orden de los enteros 3 5

Destreza 5: Resolver sumas con nimeros enteros
Realiza adiciones de nimeros enteros en la recta numérica 4 1
Escribe en nimeros adiciones que se encuentran graficadas en una

s 4 2
recta numerica
Realiza sumas de nimeros enteros del mismo signo 29 | 34,795
Aplica la ley de signos 4 8
Realiza sumas de nimeros enteros de distinto signo 28 3’4’2’10’
Aplica la propiedad conmutativa en la suma de nimeros enteros 3 11
Aplica la propiedad asociativa en la suma de nimeros enteros 3 12
Identifica el elemento neutro en la suma con nimeros enteros 3 13

Puntuacion
Maxima
NUmero de
pregunta

[TABLA DE RESULTADOS:

oo T IR R mr e
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ANEXO 40: Fotografia utilizando termometro de madera

— A = 2 = o 2 . o—
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ANEXO 41: Fotografia frases impresas en cartulina
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ANEXO 42: Fotografia recta numérica con pinzas de ropa
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ANEXO 43: Recta Numérica de Madera

ARRRRLAR

116 1514132 W0

Sandra Juca Faican. 328



AnNexos

;‘2-»“5‘5—'.-’-:%'.‘
ANEXO 44: Recta numérica de fomix

Sandra Juca Faican. 329



AnNexos

ANEXO 45: Sumando nameros enteros con caritas azules y rojas
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