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RESUMEN

El Desarrollo de Pensamiento dentro del aula de clases ha desatado una
importante actividad investigativa que promueve la aplicacion de multiples
programas que buscan ubicarse como el mas adecuado para alcanzar este

objetivo en forma efectiva y verificable a corto plazo.

En este sentido, el programa propuesto por Matthew Lipman se presenta como la
propuesta mas efectiva si consideramos que la lectura ain es el medio de
expresion mas efectivo entre los nifios, nifias y adolescentes. La lectura de estas
novelas, no ubica a un individuo frente a un texto, sino que logra que el lector
interactue, se identifique y protagonice el texto escrito. Si a esto le sumamos la
caracteristica narrativa que Lipman le da a sus relatos, podemos asegurar que,
con buen proceso en el aula, en el que se considere, ambiente, motivacion,
participacion y curiosidad, se lograra desarrollar el interés, primero en la historia
planteada, luego en el desarrollo de los personajes y finalmente en la consecucion
de identificacion de problemas, explicaciones y soluciones que resultan a partir de

las lecturas.

Si bien el desarrollo de pensamiento tanto critico, como reflexivo o creativo se
pueden conseguir a partir de otras lecturas que, sin plantear como meta este fin,
pueden lograr los mismos resultados, en el programa lo que prima es el propoésito
del mismo, es decir, o que Lipman denomina pensamiento de alto nivel, y lo
define a lo largo de su obra como un pensamiento cuidadoso, habil y productivo
gue desarrollo en las personas la necesidad de convivir en sociedades mas justas

y democréticas.
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INTRODUCCION

A partir del interés suscitado por el programa “Filosofia para Nifios”, en adelante
FpN, sus aportes literarios, su practica en las aulas y el contexto teérico dentro del
concepto “Desarrollo de Pensamiento”, he concluido que la gran interrogante para
establecer un trabajo de investigacion, a través de las lecturas relacionadas con el
tema, es ¢Cuales son los fundamentos teoricos que el Programa FpN maneja y

que, a su vez, se proyectan al desarrollo del pensamiento?

El proposito de esta investigacion sera, entonces, demostrar que el Programa FpN
esta diseflado como uno de los instrumentos para ensefiar a pensar a los
estudiantes, colabora en la comprensiéon del caracter del pensamiento e
incrementa la capacidad para pensar.

El pensamiento de “alto nivel” corresponde a la habilidad de resolver problemas
complejos o complicados, tiende hacia la complejidad, rechaza formulaciones o
soluciones simples. Se trata de habilidades de orden superior frente a otras
habilidades de orden inferior, mas no de un pensamiento superior frente a uno
inferior. Estas habilidades se manifiestan en forma de: pensamientos analitico e
intuitivo, que se orienta a la solucion de problemas y se desarrolla como una
habilidad individual; pensamientos critico y reflexivo que plantea problemas y se
desenvuelve en un ambiente comunitario a través del dialogo; finalmente los
pensamientos creativo y solidario que se manifiestan en las formas de producir, en
la sensibilidad de las personas, la consolidacion de las ideas y las maneras de

convivencia.

Este programa da suprema importancia a los dialogos y discusiones en clase por
parte de grupos de alumnos, sobre un tema determinado de caracter ético y
democratico. A través de estas comunidades de didlogo se busca encaminar el

desarrollo de todas estas habilidades, las mismas que una vez desarrolladas
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conformaran un pensamiento de alto nivel que tendra como fin la conformacién de

comunidades mucho més justas y democréticas.

El desarrollo de estas “Comunidades de Investigacion”, impulsa las habilidades
para discutir, deliberar, indagar, que se constituyen en el sustento de las

habilidades para pensar.

El compartir las ideas, la union de las fortalezas intelectuales, el proceso de
razonar colectiva y democraticamente, son algunos de los puntos que este

proyecto promueve.

Finalmente, en este trabajo se hara énfasis al desarrollo de las habilidades que
promueven un pensamiento de “alto nivel”, a través del manejo de las operaciones
cognitivas correctamente desarrolladas y utilizadas, considerando que los nifios y
niflas pueden encontrar en la educacién la manera de adquirir estas habilidades,
su mejora y consolidacion, tomando en cuenta las inclinaciones naturales de los

nifios por indagar, preguntar y descubrir.

Este proyecto ha sido aplicado en la Unidad Educativa Porvenir y los resultados
obtenidos luego de la experiencia, es lo que se expondra a continuacion, a través

del analisis de los trabajos de los estudiantes y las conclusiones sobre los mismos.
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CAPITULO 1
RELACION ENTRE EL PROGRAMA FpN Y EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO

1.1.1 El Programa Filosofia para Nifios, FpN

Méas de cuatro décadas han transcurrido desde que el fildsofo norteamericano
Matthew Lipman, nacido en el afio de 1922, propusiera enfrentar los retos de la
educacion, desde el aula de clases, a través de la indagacion filoséfica. A decir del
propio Lipman, esta idea nace de la necesidad de mejorar a gran escala y en el
menor tiempo posible la capacidad de los alumnos de pensar y de reflexionar

criticamente.

A partir de 1968, Lipman comienza una carrera de intensa investigacion de las
multiples posibilidades para crear una nueva forma de concebir la educacién
partiendo de la necesidad de indagar y preguntar, cualidades propias de los nifios;
y, de cuestionar, aspecto relevante en los adolescentes, como medios efectivos
para crear un nuevo meéetodo de ensefianza que conlleva, no sélo el interés de
mejorar la calidad de pensamiento y rendimiento académico de un nifio y un
adolescente, sino que va mucho maés alla de las esferas educativas. Lipman
concluye en la idea de que una educacion adecuada, dentro de los parametros
propios del buen juicio y la equidad, contribuira, tarde o temprano, a garantizar

sociedades mucho mas justas, dignas y democraticas.

Para sustentar este supuesto, parte de la idea de que hacer filosofia en el aula no
tenia porqué ser una accion propia de cierta materia 0 de cierta carga horaria;
hacer filosofia en el aula deberia ser como volver a las academias platénicas de la

época griega y emular, hasta cierto punto, el método mayéutica en donde la
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investigacion filoséfica reconoce la verdad inacabada y la necesidad del

cuestionamiento universal e infinito.

Lipman, como buen filésofo, retoma la filosofia desde sus entrafias y la analiza al
punto de encontrar en sus inicios la fuente de toda su propuesta: partir de la
indagacion dentro de una comunidad de investigadores que busca respuestas a
sus preguntas y que sefialan las mismas, no como un elemento finito, sino mas

bien como el camino hacia nuevas formas de pensar.

Lipman insiste constantemente en la necesidad de llevar la filosofia a las aulas.
Esta idea significo un importante reto para la educacion. Se debe tomar en cuenta
que el filosofo estaba cuestionando la idea de que la filosofia, ensefiada
exclusivamente al interior de una asignatura, no era suficiente, de que no se
trataba de ensefiar filosofia, sino de hacer filosofia en el aula.

En la actualidad, esta propuesta estd ya considerada seriamente dentro del
curriculo académico de mas de cincuenta paises entre norteamericanos, europeos
y sudamericanos. En la mayoria de casos ha iniciado como un proyecto de
formacion de formadores, la mayoria de interesados son fildsofos que se

encuentran trabajando en sus respectivos paises y desde sus aulas de clases.

1.1.2 Origen

Casi la mayoria de libros destinados al andlisis de la propuesta de Lipman narran,
de manera simple y concisa, el origen exacto del nacimiento de la idea de filosofar
con nifios dentro del aula de clase. Existen datos exactos de como se apoderé de
Lipman la necesidad de mejorar el nivel académico de los estudiantes a través de

la introduccion de la filosofia en el aula.
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La propuesta de desarrollar la reflexion en el aula necesariamente tenia que partir
de un filésofo y sumarse a ello la época y el momento social, cultural y politico que
atravesaban él y sus colegas docentes dentro de las universidades de los Estados
Unidos. Se trataba de un momento de profunda meditacion, del compromiso
honesto y sincero de un docente frente a las nuevas generaciones y su futuro.
Lipman veia la necesidad de romper algunos lineamientos, paradigmas o
supuestos y hacer sus propias propuestas. Buscé la manera mas efectiva de
hacerlo y empez6 por escribir su primer texto filosofico adaptado al nivel y al
medio en el que se debia aplicar apareciendo su primera obra del programa Harry
Stottlemeiers Discovery (El descubrimiento de Ari Stételes) a la que el propio
Lipman conceptualiza dentro del siguiente texto reducido de una de sus

ponencias:

La nocion de racionalizacion probablemente resulte indispensable.
Sin embargo, siempre resultara problemético que se le considere
como fin de la educacion. Parece mas apropiada para los ejércitos,
las fabricas y el mundo de los computadores. La razonabilidad, por
otra parte, parece mas afin con el ideal de una vida mas equilibrada,
mas cercana a la idea de una persona cultivada como un todo, y no
soélo cultivada en su intelecto, y mas representativa del espiritu y los
resultados de una investigacion compartida [...] Si tanto la filosofia
como la educacién comparten la razonabilidad como una meta
comun, no tendria por qué parecer escandaloso sostener que, de un
modo fundamental, toda filosofia auténtica es educativa y toda
educacion auténtica es filosoéfica (Pineda, 2).

En esta obra Lipman crea un personaje que le ayuda a dar sentido a su propuesta,
Harry. Este joven manifiesta, a lo largo del relato, que la cosa mas interesante en
el mundo para €l es el pensamiento y que a pesar de no ser la Unica cosa
interesante del mundo, él considera que sin el pensamiento no se puede pensar

en ninguna otra cosa. Este libro ademas ayudd a Lipman a mostrar como podia,
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su propuesta, ser llevada a la practica a través de razonamientos basicos y de
planteamientos de dificultades que motivaban a los joévenes a pensarlos,
criticarlos y resolverlos, mostrando a su vez, que si bien tenian un corte
profundamente filosofico bien podrian, estas técnicas, ser aplicadas a otros

ambitos de la vida de los nifios.

El camino recorrido por Lipman no fue facil. EIl mismo cuenta las innumerables
ocasiones en que su libro fue rechazado en varias editoriales, y discutido en
algunas academias. Sin embargo hubo una escuela en Nueva Jersey que mostrd
interés en su trabajo y acepto la propuesta de aplicar el proyecto a manera de
experimentacion. Se escogieron 40 alumnos de entre 11 y 12 afios, se les
aplicaron test de madurez mental y el texto de Harry se aplicé a s6lo 20 de ellos.
A este grupo de trabajo se sumaron los profesores del area de ciencias sociales y
el psicologo de la institucion. Después de cuatro meses de lecturas se volvié a
aplicar los test resultando que los 20 alumnos lectores del texto habian
incrementado su madurez mental a la edad de trece afios ocho meses, mientras
qgue los que no lo leyeron mantenian su mismo nivel correspondiente a la edad

cronologica.

Este hecho motivo totalmente a Lipman quien se afirmé en sus ideas. A pesar de
ello, el psicologo de la escuela consideraba que estos resultados no podian
tomarse como suficientes para la aplicacion del Programa FpN en toda la
institucion. Asi que Lipman considerd seriamente la posibilidad de preparar otros
maestros que le ayuden a multiplicar su propuesta. Se trabajé por cuatro afios
consecutivos y los resultados fueron haciéndose cada vez mas evidentes. Se
trabajé en todas las areas de estudio y se logré el apoyo del departamento
psicolégico que corroboraba los progresos y sugirio reforzar los avances con el
afan de que se mantengan. Esto requeria mas personal y tiempo de trabajo,

razon por la que a esta altura se une a Lipman, Ann Sharp compafiera de
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investigacion y docencia y forman juntos el Institute for the advancement in
Philosophy for Children (IAPAC).

Otra de las necesidades del Programa FpN fue la creacion de sus propios textos.
A través de interesantes relatos que cumplan con las exigencias del proceso de
desarrollo del pensamiento, sean atractivos para los alumnos y mantengan la

posibilidad de generar la discusién entre los grupos.

1.1.3 Creador, Vida e Ideas

Evoca Lipman su propia educacién como un proceso tedioso y desafortunado en
una pequeia ciudad rural de Nueva Jersey. Se recuerda como un nifio inquieto
gue tuvo que pasar gran parte de los afios de escuela sometido al aislamiento a
causa de sus irreverencias frente a la disciplina del aula de clase. Ya joven vivio
los inicios de la segunda guerra mundial y fue miembro activo de las tropas. Viaja
a Europa sin embargo, antes de entrar en accion termina la guerra. Con las
lecturas de Dewey encuentra su verdadera vocacion como maestro de filosofia,
estudia en Columbia y en 1946 alcanza la licenciatura. Posteriormente viaja a

Paris.

Lipman reconoce la diferencia entre la practica de la filosofia norteamericana y la

europea, concretamente la de Paris.

La filosofia francesa me pareci6 llena de frescura e inquietudes en su modo
de argumentacién, pero sobria y solemne en su actitud hacia el mundo,
como correspondia a un pais que estaba intentando dar sentido a su
implicacion en dos grandes guerras en menos de un cuarto de siglo. La

filosofia de Estados Unidos, en contraste, era o bien una continuacion del
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naturalismo y pragmatismo del siglo XIX entre los fildsofos mas
tradicionales, o un repentino entusiasmo por el analisis del lenguaje

brithnico (Garcia, 22).

Entiende que su posicion filosofica y, aunque ain no muy clara la idea de una
nueva forma de ensefar filosofia, dependié en gran medida del camino por el que

la vida le permitié andar.

Durante sus afios en Francia aprendio a fusionar el pensamiento moderno de la
Europa de postguerra y el naciente modernismo norteamericano. Ademas conocié
a Dewey quien influiria notablemente en su pensamiento filoséfico a lo largo de su
vida. Reconoce que aunque encontré divergencias con el pensamiento de Dewey,
muchas de éstas le sirvieron para sostener sus propias ideas y mantenerlas firmes
al momento de emitirlas posteriormente en su tesis doctoral.

Durante los afios de estudiante universitario entre 1946 y 1950, Lipman conoce a
grandes maestros de filosofia tanto en Estados Unidos como en Francia. Se
vincula a ellos antes de ser maestro de la universidad y corresponde a ésta época

su consolidacién en la idea de un cambo en la educacion.

Lipman afirma no haber tenido ninguna motivacion de caracter politico y social
para introducir una nueva propuesta educativa, sostiene mas bien haberse sentido
un utdpico en la idea de cambiar la educacion y considera que ese ha sido el
factor predominante de su proyecto. Habla de discusiones con colegas, de
idealismos y de encuentros con maestros que vieron en su propuesta un espacio

propicio para fomentar el didlogo, la investigacion y la experimentacion.

Por otro lado, la idea mas firme que ha tenido desde la concepciéon de Harry ha
sido “cémo se podria ensefar l6gica a los nifios mediante relatos en los que se

presentaba a unos niflos descubriendo la logica” (Garcia, 32). A partir de esta
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idea se desata una innumerable serie de acontecimientos, entre correcciones,
reediciones, manuales para las lecturas, nuevos temas para la discusion, y a eso
se suman seminarios, charlas, ponencias, preparacion de docentes, preparacion

de preparadores.

El tema central de Harry fue la blisqueda de la razonabilidad, pero en el marco de
este pensamiento se fue desarrollando toda una propuesta, ya sea de sus propias
necesidades e iniciativas, asi como de sus colegas para crear obras con nuevos
temas como es el caso de la creacidén de escritura poética que se dejo ver en Suki;

hasta llegar a concebir todo un curriculo para su proyecto.

Recién en 1976, FpN empieza a tener un reconocimiento internacional debido a
los viajes realizados junto con Ann Margareth Sharp para promover el programa y

dictar cursos de entrenamiento.

Lipman sostiene que su mas grande orgullo es haber escrito sus novelas
filosoficas aunque le apena no haberlo hecho antes. De todos modos puede
encontrar en su propuesta un principio sustancial para el cambio en los programas
de educacion. Como filésofo esta plenamente convencido de que su teoria es
valida pues nadie puede negar que todo curriculo académico, a nivel de la escuela
y el colegio apunta, de una u otra manera, a una reflexion de caracter filoséfico

como componente medular.

1.1.4 Aplicacion del Programa FpN

Actualmente el Programa FpN cuenta con una importante estructura cientifica
asentada en Argentina bajo el nombre de Centro de Investigaciones en Filosofia

para Niflos (CIFiN), en donde ademas de la investigacion filosofica, se desarrollan
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actividades tendientes a promover el programa en todo el pais y la publicacién de

sus libros y textos.

En Estados Unidos, la entidad encargada de generar las propuestas y las
conexiones investigativas es el Institute for the Advancement of Philosofy for
Children (IAPC), en New Jersey.

Ademas existen centros trabajando en Brasil, México, Colombia, Pera, Espafa,
Italia e Inglaterra.

1.2 Categorias fundamentales del Programa FpN
1.2.1 Pensamiento critico

Debemos partir de entender al pensamiento y a la inteligencia como dos cosas
distintas aunque ambas corresponden a una habilidad de alto nivel, sin embargo,
no necesariamente comparten el mismo significado. Por un lado, la inteligencia
esta definida, segun el diccionario, como la capacidad de entender, asimilar,
elaborar informacion y utilizarla adecuadamente. Por otro lado, el pensamiento se
define como todo lo que la mente genera, ya sea desde el punto de vista racional

del intelecto, hasta las abstracciones de la imaginacion.

A partir de estas dos definiciones, podemos considerar que el pensamiento es una
habilidad posible de ser entrenada y mejorada, lo que nos motiva a encontrar la
manera de mejorar su desempefio a través de la practica adecuada de sus
multiples destrezas: identificacion, comparacién, analisis y sintesis, clasificacién,

codificacion y decodificacion, diferenciacion, etc.
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Lipman ya hizo esta consideracién al proponer una definicion funcional del
pensamiento critico en su obra Pensamiento complejo y educacion, en la que
manifiesta: “Es un hecho harto constatado el profundo abismo que separa al
pensamiento producido en las escuelas del requerido para tomar decisiones en el
mundo real” (172). Segun este planteamiento, el autor de FpN propone una forma
de pensar genuina y oportuna, aquella forma de pensar creativa que nos ayuda a
proponer estrategias al momento de solucionar los problemas a los que nos

enfrentamos en la vida diaria, lo que se denomina pensamiento critico.

El pensamiento critico tiene como puntos de partida a los juicios, Lipman plantea
que “un buen juicio se convierte en la caracteristica fundamental del pensamiento
critico que 1) facilita el juicio porque 2) se basa en criterios, 3) es autocorrectivo y

4) sensible al contexto” (174).

Lo que pretende el Programa FpN es mostrar los diversos recursos y los
procesos para la aplicacién de un pensamiento critico y la solucién de problemas a

través del uso del cuestionamiento dentro de una comunidad de investigacion®.
1.2.2 Criterios
Al comparar la conceptualizacion de los términos  «critico» Yy «criterio»,

encontramos que no existe una ruptura entre los mismos, de hecho, alguien que

hace una valoracion critica de algo, esta sustentando su valoracion en algunos

L El término Comunidad de Investigacion corresponde a la metodologia planteada por Lipman para la
aplicacion de su programa FpN, cuyo principal objetivo es la discusién filosdfica. Dentro de estas
comunidades, el didlogo tiene un rol fundamental y aunque en un inicio puede resultar complicado lograr
que los estudiantes expresen libremente sus ideas, respeten turnos en la conversacion, valoren las
opiniones de los otros y lleven fluida y voluntariamente el didlogo, es una tarea completamente posible y
real. Vale ademas determinar en este punto que los términos comunidad de investigacion, comunidad de
cuestionamiento e indagacion, comunidad de didlogo, y otros términos similares, en FpN suelen
considerarse sinénimos.
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criterios.  Un criterio también se equipara a un juicio: norma para conocer la
verdad (Pineda, 21).

De aqui se desprende entonces que juicio, criterios y pensamiento critico se
encuentran estrechamente ligados. Un pensamiento critico, por lo tanto se
fundamenta en el buen juicio, requiere de criterios y de posturas que se abalizan

en el buen razonamiento.

Los criterios vienen a ser razonamientos validos que se profundizan en el debate y
en el analisis justo de sus propuestas. Esta validez a su vez se apoya en la
evidencia. Cuando existe un correcto pronunciamiento sobre un criterio, es
necesario evidenciarlo a través del analisis, la comparacion, la regulacion.
Finalmente esta evidencia se vuelve valida en la solidez de su sustento. Ningun
criterio puede aceptarse como valido mientras no goce de la cualidad de la

consistencia.

Todas las personas nos desenvolvemos naturalmente y a diario en base a
nuestros criterios, basta observar las apreciaciones de los nifilos en la escuela
referente a lo que ellos piensan sobre el uso y el abuso del agua, o lo que un
adolescente opina y piensa a cerca de los candidatos a funciones publicas, etc.
Estas observaciones se fundamentan en razones?, la suma de éstas se convierten

en criterios y cada uno se transforma en un pensador critico.

Es evidente que para llegar a transitar por estos procesos es indispensable
afirmarlos en la racionalidad y dentro del camino de la investigacion para darles

caracteristicas de utilidad y funcionalidad.

2 o o 3t s . . .z

En este punto no interesa saber si las razones son validas o no, porque sera precisamente la discusion la
que ayude a aclarar las posiciones de cada persona frente a un supuesto. En todo caso lo importante es
partir del hecho de que los alumnos tengan criterios y los puedan argumentar y discutir.
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En este caso, un buen programa de practica de la argumentacion podria
convertirse en el mecanismo de consolidacion de una habilidad critica. El
momento que tenemos un criterio y somos hébiles para defenderlo, desde la
perspectiva de la razon, estaremos en capacidad de hablar de buenos juicios

como la base del pensamiento critico.

1.2.3 Ldgica

Es indudable que el momento que abordamos el estudio del pensamiento critico,
necesariamente estamos frente a un desempefio de la capacidad logica de
nuestro pensamiento: “Siempre que se habla de ‘pensar mejor 'es inevitable la

referencia a la l6gica” (Pineda, 21).

El planteamiento de Lipman dentro del Programa FpN en lo que a la légica se
refiere, apunta a la necesidad de entenderla como aquella practica de la vida
natural y cotidiana. Esto quiere decir que Lipman buscd, con su propuesta, que

los estudiantes razonaran l6gicamente incluso en sus conversaciones coloquiales.

En el Programa FpN, el uso de la logica es, posiblemente, la actividad que mas
espacio abarca en el desarrollo de la metodologia. Debemos entender que cada
vez que un alumno se enfrenta a la posibilidad de razonar sobre un tema
especifico, hard uso de una enorme cantidad de recursos que le ayuden a
responder efectivamente sus inquietudes. Para dar respuestas, intentara siempre
desarrollar ideas que le permitan sustentar sus argumentos en forma clara y

convincente.

En el trabajo de Diego Pineda titulado La formacion del pensamiento superior: una

mirada a partir de El descubrimiento de Harry, de Matthew Lipman, sostiene que,
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“la l6gica comprende los principios, estrategias y reglas que nos ayudan a corregir,

perfeccionar y comprender mejor nuestro pensamiento lingtiistico”.®

En los textos de FpN el uso de la légica adquiere sentido dentro del contexto de la
discusion y se desarrollan juicios y criterios que abordan un pensamiento logico
gue los sostiene y valoriza constantemente. EIl proceso propuesto por Lipman es:
conversar, razonar y convencer. Estas tres destrezas filoséficas demandan la

intervencion de la logica.

Dentro de FpN la légica no se aplica a profundas meditaciones sobre
pensamientos trascendentes universalmente, todo lo contrario, se reflexiona sobre
problemas inmediatos de la vida cotidiana que requieren de una solucion creativa
y correcta, fundamentada en el buen juicio y que se desprenda de un pensamiento
l6gico. Segun Margaret Sharp “la logica es una dimension de la experiencia
humana que nos capacita para construir sentido para nosotros mismos y para los

otros”.

El pensamiento I6gico se aplica al Programa FpN como la estructura de un
pensamiento cuidadoso que busca constantemente elaborar proposiciones
correctamente articuladas entre si. Se propone un adiestramiento en el estudio de
la l6gica formal, sus principios y reglas a través de ejercicios que van creciendo en

grado de exigencia.

Diego Pineda sostiene a este respecto que “ser l6gico no se debe reducir a seguir
determinadas reglas; y, por otra parte, no se debe confundir la l6gica formal de la

I6gica general” (23).

? Se trata de un material de estudio personal del filésofo Diego Antonio Pineda R. cuya edicidn aun se
encuentra en proceso.

AUTORA: CARMEN ROSA ALVAREZ TORRES 21



UNIVERSIDAD DE CUENCA

Existen personas a las que se les atribuye un espiritu l6gico, son aquellos que,
conociendo las reglas de un pensamiento l6gico, pueden también entenderlas en
contextos especificos y puede aplicar sus razonamientos en forma creativa al

momento de solucionar un problema.

El andlisis de los textos de Lipman creados para los propésitos del programa
permite encontrar estas concepciones a lo largo de sus relatos, es posible ver
como los protagonistas de las narraciones se plantean constantemente problemas
de su cotidianeidad e intentan solucionar los mismos analizando todas las
posibilidades y apoyando sus dialogos en tres habilidades linglisticas:

conversacion, razonamiento y argumentacion.

Es por esta razon que uno de los pilares fundamentales del Programa FpN es el
apoyo literario de los textos del programa, con historias cortas pero claras,
desarrolladas con un objetivo pragmatico y metodolégico que siempre buscara el

desempefio logico de sus interlocutores.

1.2.4 Razonamiento y Juicio

Segun las argumentaciones de Diego Pineda en La formacion del pensamiento
superior: una mirada a partir de El descubrimiento de Harry, de Matthew Lipman,
al hablar de razonamiento estamos hablando de aquel proceso que nos permite
pasar, en forma consciente, de un conocimiento a otro siguiendo ciertas normas
con el propdsito de obtener un saber verdadero. En este caso, un razonamiento
ya no se queda en la simple conversacion o comunicacion, va mas alla: lo que
busca es construir. Podemos decir que las personas no razonamos para

intercambiar opiniones o puntos de vista, criterios o juicios, lo que hacemos al
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razonar es ir construyendo un nuevo conocimiento que se apoya en algunas

premisas que desencadenan ciertas conclusiones.

Realizar un buen juicio es, entonces, la meta de toda argumentacion, pues a partir
de éste se desencadena una determinacion tanto del pensamiento, como del

habla de la accion y la creacion.

La ejecucion de un juicio correcto conlleva diversas habilidades de razonamiento
como la inferencia, la comparacion, la investigacion, la conceptualizacion. En el
contexto educativo esto se hace posible cuando el docente logra calidad en el
manejo del significado a partir de lo que los estudiantes leen, perciben o
expresan. Aunque por un momento, la habilidad de elaborar un buen juicio
parezca el producto de la ejecucion de complicados procesos del razonamiento,
debemos recordar que las personas elaboramos a diario estas habilidades en
forma inconsciente cuando leemos un texto, cuando sostenemos una
conversacion. Con un correcto seguimiento educativo se busca llegar a
perfeccionar esta habilidad, hasta conseguir desarrollar la destreza de pensar en
su globalidad, lo que enlaza perfectamente con la propuesta de Lipman quien lleva
a las aulas esta destreza a partir de la reconstruccion, en forma de novelas
filoséficas, de la historia de la filosofia occidental y cuya metodologia la presentan
Woksman y Kohan en su obra Filosofia con Nifios, aportes para el trabajo en

clase.

1.3 El desarrollo del pensamiento: principales conceptos

En la actualidad se ha extendido notablemente el interés por desarrollar el
pensamiento como una habilidad estratégica dentro de las aulas de clase. Si bien
el programa de Lipman constituye una fuente interesante de aportes para el

desarrollo de esta habilidad, no es el Unico camino para lograr este objetivo.
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A decir de Lipman en su libro Pensamiento complejo y educacion, a pesar de que
muchos autores definen al pensamiento critico, no siempre describen sus
caracteristicas esenciales limitandose basicamente a ligarlo a la solucion de

problemas y a la toma de decisiones.

Sin embargo, Lipman considera que un analisis profundo del pensamiento critico,
corresponde la suma de varios factores que lo caracterizan y definen. No
podemos limitarnos a decir que el pensamiento concluye en soluciones,
decisiones, o adquisicion de conceptos. Lo que el autor determina es que un
pensamiento critico es la suma de todas estas habilidades en forma oportuna y

efectiva de tal manera que puede pensarse en una capacidad optima definida asi:

La linea de investigacion que hemos estado siguiendo muestra
como el buen juicio seria el descendiente de la antigua nocion
de sabiduria y ademas la caracteristica fundamental del

pensamiento critico (173).

Lipman, en su Pensamiento complejo y educacion cita a Robert Ennis uno de los
tedricos que han realizado los mas intensos estudios sobre el pensamiento critico
quien lo define como “un pensamiento reflexivo y razonable que se centra en que

la persona pueda decidir qué creer o hacer” (173).

Para Ennis, el pensamiento critico o de alto nivel se caracteriza ademas por su

caracter reflexivo, razonable y evaluativo; se basa en la resolucion de problemas y
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la toma de decisiones, consecuentemente es un proceso que requiere la toma de

posicién o una decisién de accién frente a un problema determinado.*

Creer y hacer se consideran los rasgos mas relevantes de un pensamiento critico
y las cualidades que todo buen pensador debe poseer, segun el teérico Ennis
serian las siguientes: personas bien formadas, de mente abierta, con una
valoracion justa, capaz de cuestionar permanentemente, con coraje intelectual,
control emotivo. A la par de estas cualidades, las habilidades y destrezas que
deberia potencializar un pensador critico son: el analisis, la inferencia, la

interpretacion, la explicacion, la metacognicion y la evaluacion.

Otra definicion relevante puede considerarse la realizada por Diego Pineda en sus
estudios La formacién del pensamiento superior: una mirada a partir de El
descubrimiento de Harry, de Matthew Lipman sobre la formacion del pensamiento
superior, hace referencia a la facultad de “un adecuado planteamiento y examen

de los problemas” y sostiene que:

El pensamiento critico y reflexivo supone la mediacion de una
comunidad en donde se examinan y discuten los criterios, se forman
los puntos de vista, se someten a un detallado andlisis las formas de
razonamiento y los usos del lenguaje y se prevén las posibles
consecuencias de pensar, sentir o actuar de una determinada

manera (18).

Lipman deja sentado que la definicion de pensamiento critico ain no esta

totalmente aceptada. Existen fildsofos que ubican a este movimiento desde su

* El estudio de Robert Ennis se titula “A Taxonomy of Critical Thinking Dispositions and Habilities”, en Joan
Boykoff Baron and Robert J. Sternberg (eds.) (1978) Teaching, Thinking Skills: Theory and Practice. New York:
Freeman, 10.
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relacion con la filosofia y otros que lo reconocen como un movimiento
independiente que podria poseer sus propias estructuras aun alejadas de la
filosofia. Cita a John McPeck en Critical Thinking and Education quien defiende la
ensefianza del pensamiento como una asignatura independiente. Frente a la
posicion de Robert Ennis y Richard Paul que defienden su transversalidad dentro

de un curriculo®.

1.4 Relacién entre el Programa FpN, el desarrollo del pensamiento y la

educacion

En el primer capitulo del libro Discusiones y Propuestas de Kohan y Woksman se
dedica un importante analisis al encuentro de la filosofia y la educacion en las

aulas de clase y, a través de la filosofia, el desarrollo del pensamiento.

Considerando la historia podemos observar que la propuesta de trabajar filosofia
con niflos y adolescentes es de una trayectoria mas bien corta y se le atribuye a
Lipman el hecho de haber involucrado a los nifios y a las nifias como sujetos del
quehacer filosdéfico frente a la situacion de objetos de la educacion a la que nos

acostumbramos en el campo educativo.

El Programa FpN ha realizado interesantes conclusiones en lo referido a cuéles
serian los aportes que éste puede otorgar a los alumnos. En primer lugar la
filosofia enriquece el sentido de toda experiencia educativa; en segundo lugar, su
caracter reflexivo permite a los estudiantes madurar en sus criterios y valorar sus

entornos y contextos; finalmente y como consecuencia de los primeros, se

> Para profundizar estas dos propuestas sobre el pensamiento critico se puede ver a John McPeck (1981),
Critical Thinking and Education. New York: St. Martins; Richard W. Paul (1985) McPecks Mistakes”, en
Informal Logic 7: 1,35 — 34; John McPeck, “Pauls Critique of Critical Thinking and Education” /bidem, 45-54.

AUTORA: CARMEN ROSA ALVAREZ TORRES 26



UNIVERSIDAD DE CUENCA

sostiene que un trabajo en este orden garantiza la consolidacién de sociedades

mas justas y democraticas.

De otro lado, se plantea también, cual seria el aporte que nifios y nifias
proporcionarian a la filosofia, y aunque Lipman no ha profundizado en este
terreno, Kohan y Waksman encuentran cuatro areas en dénde la filosofia recibiria
un importantisimo aporte por parte de los estudiantes:
La filosofia del derecho se veria enriquecida por la actual discusion
acerca de los derechos de los nifios; la efectiva capacidad de los
nifios para llevar a cabo investigaciones y cuestionamientos éticos
tendria importantes repercusiones en el terreno de la ética; la
filosofia social se veria iluminada por la formacién de comunidades
de nifios y, en antropologia filosofica, finalmente, la comprension de
la pregunta “¢,qué es un nifios?” echaria luz sobre la pregunta “¢qué

es una persona?” (18)

Sin duda alguna una de las relaciones mas evidentes entre el Programa FpN y el
desarrollo del pensamiento, puede plantearse a partir de la habilidad que
desarrollan los estudiantes, durante su proceso educativo como parte de una

comunidad de indagacion, al pensar por si mismos y pensar con otros.

Dentro de wuna comunidad de investigacion filosofica, se promueve
constantemente el pensamiento critico, se hacen propuestas, se comparten ideas
y opiniones y se alcanzan niveles 6ptimos de racionalizacion y se utilizan los
juicios y los pensamientos légicos, “El nivel que se presta mayor atencion dentro
de la comunidad de investigacion filoséfica es, por supuesto, el conceptual. Y en

esta dimension la légica juega un rol prominente” (148).
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En la recopilacion de Kohan y Waksman, Lipman enumera los supuestos del
programa que muestran la relacion de éste con el desarrollo del pensamiento y

gue a continuacién se resumen:

1. En el Programa FpN, la comunidad de didlogo promueve el
pensamiento individualizado. A través del dialogo muestra cémo
las habilidades del pensamiento se conectan de tal manera que
se logra la expresion del pensamiento internalizado.

2. En el Programa FpN la busqueda de la verdad ensefia a los nifios
y nifias que el proceso es un complejo conjunto de relaciones que
parten de la individualidad e identifican a la verdad como una
posibilidad, no como una entidad acabada.

3. En el Programa FpN, una comunidad de investigacion filosofica
siempre buscara lo deseable frente a lo deseado en la realidad
social.

4. En el Programa FpN se apunta a un lenguaje normativo (cémo
deberia ser las cosas) frente a un lenguaje descriptivo (cémo son
las cosas).

5. En el Programa FpN se busca ser autocriticos y autocorrectivos
cuando realizamos una investigacion.

6. En el Programa FpN, frente a las cualidades primarias y
secundarias que son genéricas y universales, lo que se busca es
rescatar las cualidades terciarias que son particulares vy
especificas.

7. En el Programa FpN se parte del interés de cada grupo. Inicia
una discusion dentro de un tema que genera verdadero interés,
desarrolla el pensamiento de la persona que desea solucionar el

problema,

AUTORA: CARMEN ROSA ALVAREZ TORRES 28



.S
£
UNIVERSIDAD DE CUENCA

Los estudios realizados por los autores interesados en el Programa FpN, dejan ver
la enorme preocupacion de Lipman frente a la terrible problematica de la ausencia
de razonamiento légico de sus alumnos universitarios y para resolver este
problema, cred este programa y dentro de éste, uno de los medios més eficaces
para el desarrollo del pensamiento, es el dialogo que se convierte en el método

de ensefianza y de practica de la filosofia.

Queda claro entonces que no se trata de un didlogo cotidiano, sino de uno
elaborado, pensado y razonado, que se convierte en arma estratégica del
desarrollo del pensamiento, desata la creacion, imaginacion, analisis, inferencia,
comparacion, discusion y argumento, por citar solo algunas de las habilidades del

pensamiento de orden superior.

AUTORA: CARMEN ROSA ALVAREZ TORRES 29



.S
£
UNIVERSIDAD DE CUENCA

CAPITULO II;

EL PROGRAMA FpN Y EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO DE ALTO

NIVEL

2.1 El pensamiento de alto nivel

Uno de los problemas que plantea el andlisis de este tema, parte de la traduccion
del término inglés Higher — Order Thinking cuya traduccién al castellano seria

“pensamiento de orden superior” o “pensamiento de alto nivel”.

Lipman, en su libro Pensamiento complejo y educacién, le otorga este término el
concepto de “pensamiento rico conceptualmente, coherentemente organizado y
persistentemente exploratorio” (62). Estos tres términos se ajustan a su vez con

las tres caracteristicas del pensamiento de alto nivel: critico, reflexivo y creativo.

Como se puede apreciar, el pensamiento de alto nivel no estd conformado por tres
tipos de pensamiento sino todos corresponden a este tipo de pensamiento. En los
estudios de Diego Pineda®, se encuentra una reflexion sobre este aspecto “estas
tres perspectivas del pensamiento corresponden con los tres tipos de ciencias

segun Aristételes: todo pensar discursivo es o practico o productivo o teérico”.

Dentro del proceso de aplicacion de los ejercicios en las comunidades de dialogo,
las lecturas realizadas con los estudiantes dejan ver como el desarrollo de estas
tres habilidades va progresando a medida que se avanza en la lectura. Si bien
una apreciacion de un estudiante inicia sélo como una simple intervencion verbal,

durante el proceso va alcanzando niveles cada vez mas altos de reflexion,

6 Apuntes para la comprension de “El descubrimiento de Harry” de Matthew Lipman, cuya edicion adn se
encuentra en proceso.

AUTORA: CARMEN ROSA ALVAREZ TORRES 30



UNIVERSIDAD DE CUENCA

argumentacion y criterios que ayudan a reforzar una idea planteada, solucionar un
problema o emitir una opinion.
En la obra, Pensamiento complejo y educacion, Lipman plantea que la ensefianza
de pensamiento de orden superior proyecta todas las posibilidades de desarrollo
de pensamiento. También propone que deberia ensefiarse directamente al alumno
a pensar a este nivel, es decir, poner en practica el desempefio de la filosofia
como medio para la ejecucion del pensamiento de orden superior (173 — 176).
En el libro antes mencionado, Limpan concluye:
Promover que los estudiantes hagan filosofia es un ejemplo de como
puede estimularse el pensamiento de orden superior en el aula,
utilizando la comunidad de indagacion. Pero aunque la filosofia sea
una propuesta paradigmatica, no es necesario utilizar la filosofia para

promoverlo (63).

Lo que sostiene Lipman, a continuacion, en Pensamiento complejo y educacion es
gue la metodologia de la comunidad de investigacion puede ser y de hecho lo es,

una herramienta de trabajo en muchas otras disciplinas.

Para conceptualizar de una manera mas clara lo que es el pensamiento de orden
superior, el autor parte de la explicacion de la simbiosis pensamiento critico —

pensamiento creativo.

El pensamiento critico implica razonamientos y juicios criticos, mientras que el
pensamiento creativo esta relacionado con la habilidad de resolver problemas
utilizando variedad de estrategias que permitan una solucion efectiva. No se
puede dar un pensamiento creativo sin un juicio critico o viceversa. Una
comunidad de indagacion generara constantemente estas dos habilidades a través
del didlogo o discusion. Una destreza cognitiva se refuerza apoyada en el

pensamiento que genera esta investigacion
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Lo que podemos concluir de estas premisas es que un pensador de alto nivel no
s6lo es aquél que suele razonar correctamente, sino que se requiere ademas la
habilidad para argumentar correctamente, proponer alternativas de solucién,
observar cuidadosamente el pensamiento del otro y buscar siempre el consenso y

los acuerdos practicos que construyan una mejor forma de ver las cosas.

2.2 Puntos de contacto entre el desarrollo del pensamiento de alto nivel y el

Programa FpN

Para Lipman el hecho de trabajar con nifios, nifias y adolescentes a través de un
programa educativo en el que se desarrollen contenidos de aprendizaje a traves
de la Filosofia, conlleva una serie de estrategias y mecanismos que abren la
posibilidad de mejorar el nivel cognoscitivo de los estudiantes en forma efectiva y

real.

El Programa FpN apunta a desarrollar especificamente cuatro grupos de
habilidades cognoscitivas: de investigacion, razonamiento, organizacion de la

informacién y dialogo.

La investigaciéon como habilidad cognoscitiva contempla enormes posibilidades de
mejorar el nivel de comprensiéon en los estudiantes, promueve la curiosidad y su
imperiosa necesidad de saber. Investigar, indagar, preguntar, cuestionar, son
primero, necesidades de los estudiantes que, con el paso del tiempo, se pueden
convertir en destrezas. Partir de una forma elemental de investigar (conocer las

preferencias en el uso del tiempo libre entre los companieros del aula, por ejemplo)
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puede sugerir a los nifios y jévenes como desarrollar los mismos procesos a fin de

aplicarlos en otros proyectos de mayor nivel investigativo.

El razonamiento parte también de la experiencia. Cuando un estudiante es capaz
de razonar frente a la libertad de elegir, ya esta poniendo en préactica su capacidad
de uso de la logica y la razonabilidad. Desarrollar una propuesta basada en el
razonamiento ayudara a entender mejor las posibilidades de enfrentar dificultades

dentro de un grupo o como parte de un proceso en el que estemos involucrados.

Posiblemente de las habilidades nombradas, la organizacion de la informacion y el
dialogo sean las que menos atencion reciben mientras nos desarrollamos dentro
del campo académico. Investigar y razonar forman parte de cualquier curriculo de
estudio; sin embargo, el didlogo y la expresion escrita, por su caracter natural e
inconsciente, no poseen el cuidado especifico de una planificacion o de un
proceso de trabajo estructurado. En Filosofia con nifios de Waksman Y Kohan

encontramos la siguiente reflexion relacionada con estas habilidades:

Para que el didlogo sea viable es necesario disponer de
herramientas que organicen la informacion y las experiencias en él
presentes de acuerdo con unidades significativas de sentido. La
descripcion y la narracion son, de acuerdo con Lipman, procesos
organizacionales que todo buen pensador necesita dominar. Por su
parte, los conceptos, las oraciones y los esquemas son, segun el
propio Lipman, tres unidades principales en esa organizacion de la

informacion (44).

La organizacion de la informacion no es un proceso sencillo ni automatico y si
analizamos al didlogo como parte esencial de ese proceso de informacion nos

encontramos con que tal vez esa sea la razon por la que muchos estudiantes
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encuentran dificil involucrarse en un dialogo abierto y franco. Expresar
adecuadamente el pensamiento puede ser muy complicado, pensar en la mejor
forma de expresar las ideas contempla otro tipo de habilidades mas exigentes

como la sintesis, la inferencia, la conclusion, etc.

Cuando una comunidad de didlogo se abre, los nifios y adolescentes tienen
dificultades al momento de emitir sus criterios, pensamientos e ideas. En muchas
ocasiones, suelen tener clara su respuesta, pero ponerlas al plano del lenguaje
expresivo, sobre todo hablado, puede convertirse en un problema.

Solo con la préactica se puede ir observando el desarrollo efectivo de estas

destrezas.

Hasta aqui hemos analizado las destrezas cognoscitivas que se desarrollan en un
programa comun de ensefianza. En lo que se refiere a FpN, la propuesta va mas
alld que solo entrenar o mejorar estas habilidades o destrezas. Lo que esta claro
es que, partir de la propuesta del aula de clases puede ser el punto de encuentro
entre el Programa FpN y el desarrollo del pensamiento de Alto Nivel.

Existen tres aspectos relevantes dentro del aula de clases que vale la pena
destacar: la investigacion reflexiva, dar razones y desarrollar la imaginacion y

generar la creatividad.

Una de las habilidades que se desarrolla en la comunidad de dialogo es la de la
investigacion constante y persistente, el deseo de aportar de la mejor manera al
tema en discusion ayuda y motiva a los estudiantes a buscar, a través de
ejemplos, las respuestas que enriquezcan el didlogo. La necesidad de
involucrarse directamente en el campo investigativo motiva a la vez el desarrollo

de una habilidad reflexiva, el deseo de ser escuchados se equipara al de escuchar
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al otro. Poco a poco los estudiantes y el maestro van mermando su dependencia
de los textos y encuentran que la discusion fortalece sus discusiones. No sélo
aprende el nifio sino que el maestro encuentra cada vez mas la necesidad de
reflexionar sobre su propia formacion: “Mas aun, este nuevo enfoque lleva a una
transformacion del punto de vista de los docentes acerca de su propio rol en todo
el proceso educativo. Tiene lugar un cambio de desarrollo importante desde el
maestro como transmisor al maestro como coordinador o co-investigador” (Kohan
y Waksman 57).

Dar razones no parece ser un proceso académico si consideramos que las
personas y, sobre todo, los nifios, habitan preguntar el “porqué” de cada cosa.
La idea de FpN esta estrechamente ligada a la de buscar las razones a todo lo
gue se nos presenta como inquietante. En FpN la pregunta se convierte en
herramienta, su uso frecuente promueve el didlogo y mantiene despierta la idea de
cuestionar sin perjuicio ni preocupacion. Aunque en una primera instancia la
pregunta reiterativa y persistente puede perturbar al interlocutor, poco a poco ira
involucrandose en la idea de que su sus respuestas producen el desarrollo
efectivo de una nutrida discusion. Posiblemente, en el uso de esta técnica es en
donde mas se aprecie el trabajo de filosofar con los estudiantes.

Finalmente, la imaginacion y la creatividad, que en otro &mbito educativo puede
considerarse poco util para el momento académico, en FpN se vuelve necesaria y
personal. La necesidad de dar respuestas a las multiples interrogantes, obliga a
los estudiantes a desarrollar con ingenio las mismas. No sélo durante un dialogo o
discusion. La creatividad también es necesaria en la produccion de historias o
anécdotas que apoyen e ilustren un tema. Las analogias, las metaforas, las
comparaciones y los ejemplos forman parte vital del dialogo filosoéfico.

2.3 Influencia del Programa FpN en el desarrollo del pensamiento de alto
nivel

Durante este estudio y las investigaciones que sobre él he realizado, he podido
constatar que la influencia del Programa FpN en el desarrollo del pensamiento de

alto nivel no solo es positiva y efectiva, sino que ademas logra, o que otros
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programas no lo hacen, generar un verdadero espacio para la lectura, el analisis y
el didlogo filosoéfico y reflexivo, que, a su vez, va generando en los nifios y
adolescentes otro tipo de habilidades y destrezas propias de la opinidn y el criterio.
Una de las mas rescatables es la seguridad de opinar y emitir criterios personales
despojados de prejuicios o de la relativa verglienza que muchas veces limitan la

expresividad.

Los problemas planteados a través de las novelas del programa, abarcan temas
de interés general y vivencias que no estan alejadas de la realidad de muchos
jovenes y niflos que encuentran en ellos un medio de identificarse dentro de sus

propias realidades.

Sin embargo, no sélo son los temas cotidianos lo importante y util de las novelas,
sino que en la mayoria de casos, las novelas estan pensadas y estructuradas de
tal manera que apuntan, directamente, al desarrollo del pensamiento. Por ejemplo
en el estudio de Pineda sobre el “Descubrimiento de Harry” el autor plantea “DH
(Descubrimiento de Harry) es tanto un modelo de indagacién sobre el pensar y sus

multiples formas o estilos como un modelo de pensamiento correcto (29).

Este es el tema que mas enriquece la propuesta de Lipman. Miguel Angel
Jiménez en su estudio La formacion de personas razonables. Sobre el papel de la
l6gica en “Filosofia para Nifios” escribe: “Una persona razonable no so6lo ha
desarrollado sus competencias cognitivas, sino un conjunto mas amplio de
habilidades que abarcan territorios de la personalidad tan aparentemente distantes

del razonamiento l6gico como la creatividad y la solidaridad” (3).
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CAPITULO llI

EL PROGRAMA FpN Y SU PROPUESTA PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO, CREATIVO Y REFLEXIVO

Antes de determinar cuales son las propuestas concretas del programa FpN para
el desarrollo del pensamiento de alto nivel, en relaciébn con cada una de las
habilidades, se explicitard qué se entiende por pensamiento critico, creativo y

reflexivo.

Mathew Lipman desarrolla, profundamente, sus concepciones de pensamiento
critico y creativo en su libro Pensamiento Complejo y educacion. “El pensamiento
de orden superior implica tanto un pensamiento creativo como un pensamiento
critico. El pensamiento critico implica razonamiento Y juicio critico. El pensamiento

creativo implica destreza, arte y juicio creativo” (64).

El andlisis de un pensamiento reflexivo aparece posteriormente en el libro de
Walter O. Kohan y Vera Waskman comps. Filosofia para nifios. Discusiones y
propuestas en el que se recogen las actas del Congreso Internacional de Nifios y
Jévenes celebrado en Brasilia en el afio de 1999. En ese libro, Lipman aporta con
nuevos estudios acerca de su propuesta inicial y escribe Algunos Supuestos
educacionales de filosofia para nifios entre los que destaca aquellos relacionados
con la reflexiéon de los nifios y jovenes. Esta reflexion se alcanza cuando se han
iniciado en la lectura de las novelas y han aprendido a deliberar en forma grupal,
lo que les obliga a ser cuidadosos frente a sus respuestas. Lipman anota en este
trabajo 12 supuestos educacionales; a continuacion se transcriben los que estan

relacionados con el pensamiento reflexivo:

El juicio de los nifios puede fortalecerse cuando se les ofrece una

practica frecuente en el juzgar, por medio de los ejercicios que
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brindan los manuales y dandoles la oportunidad de apoyar sus juicios

en razones fuertes Yy relevantes.

El razonamiento de los nifios puede ser fortalecido si se les ensefia
las reglas elementales de la inferencia y se los lleva a ser sensibles a

las violaciones de tales reglas (27).

Si bien, ain no es nombrado como pensamiento reflexivo, éstas son las
caracteristicas relevantes de este tipo de pensamiento’. Posteriormente Lipman
presenta un analisis de este tipo de pensamiento, el mismo que estd encerrado
en el término caring thinking que abarca la idea de cuidado en el pensar. Y lo
asocia con la habilidad de las personas para pensar sobre algin tema en forma
muy cuidadosa y minuciosa, volviendo al tema pensado muchas veces, hasta
tener claro cuéles son sus alcances. Se trata no solo de apreciar algo desde la
Optica de lo bueno y lo malo, de lo bello y lo feo, sino de pensar, lo mismo, desde

nuestros propios sentimientos y deseos. Segun Lipman:

Se sostiene en ocasiones que apreciar no es nada mas que tener
una actitud favorable hacia los objetos bellos. Pero podemos apreciar
lo repulsivo que hay en lo feo, del mismo modo que podemos
apreciar lo atractivo que hay en lo bello (asi como podemos apreciar
lo que es vicioso en lo que consideramos malo y virtuoso en lo que
consideramos bueno), cuando reflexionamos acerca de nuestros
sentimientos y deseos. La apreciacion no es, en consecuencia, una

mera actitud: es una forma del cuidado en el pensar (62).

7 Se asocia el término reflexivo al término juicio, porque sin lugar a dudas, una persona que obra
con juicio es una persona que reflexiona sobre sus propios actos y pensamientos.
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Con esta idea, Lipman propone una nueva forma de pensar. Ya no se trata
Unicamente de enfrentar las cosas y encontrar nuevas estrategias de solucién a
los problemas, sino de dar a estas actividades un estatus de valor, es decir, debo

ser cuidadoso al momento de dar soluciones y razonar sobre algo.

Lipman anota que estos pensamientos no se oponen ni corren paralelamente en el
desarrollo de una actividad reflexiva, todo lo contrario “son simétricos y

complementarios” (Pensamiento, 66).

El escritor colombiano Miguel Angel Pérez Jiménez escribe un articulo titulado
La formacion de personas razonables. Sobre el papel de la l6gica en Filosofia para
Nifios, para la revista Magisterio, en donde recoge algunas ideas de Lipman sobre
el andlisis de las formas de pensamiento. Diego Pineda a su vez propone seis
formas de pensamiento: analitico, intuitivo, critico, reflexivo, creativo y solidario.
Sin embargo, a mi modo de ver, estas formas se condensan nuevamente en las
propuestas por Lipman que, a su vez, encierran las tres ideas basicas que
constituyen el sustento del pensamiento superior: el planteamiento de problemas,
la solucion de problemas y la creacién de la realidad. Por tanto, volvemos a los
tres pensamientos iniciales que define de la siguiente manera y con lo cual

concuerdo:

El pensamiento critico se basa en criterios. El uso constante de criterios
diversos genera la habilidad para poder determinar cuando unos son mas
adecuados que otros, de modo que el pensamiento critico resulta siendo
autocorrectivo y sensible al contexto [...]. Su perspectiva no es la solucion
sino la problematizacion.

El pensamiento creativo se caracteriza por modificar nuestras relaciones
con el entorno bien sea alterando nuestras formas de produccién, o nuestra
percepcion comprension del mundo. Ser creativo es abrir una posibilidad
nueva de relaciones con el mundo bien sea mediante objetos, como en el

caso de los inventores, mediante exploraciones de nuevas formas de
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sensibilidad, como en el caso de los artistas, o mediante nuestra
comprension del mismo, como en el caso de los teéricos. En cualquiera de
estas tres variedades es claro que el pensamiento creativo tiene una
relacion directa con la materialidad de los objetos producidos [...].

El pensamiento reflexivo es un tipo de pensamiento permanentemente
inquieto no por lo ajeno sino por lo propio [...]. El reflexivo va lento y
pausado sobre si mismo, casi en una actitud de sospecha e inquietud por
sus propios logros y procedimientos. El pensador reflexivo da rodeos sobre
sus conclusiones y sobre la forma en que las ha obtenido, piensa y vuelve a
pensar los problemas y las soluciones examinando si no habra algo
improcedente en ellas. El pensador reflexivo sabe que tan importante como
solucionar las dificultades es problematizar las soluciones y las estrategias

de solucion (Pérez, La formacion 4).

En cuanto a las estrategias y recursos metodologicos que se proponen para el
desarrollo de cada tipo de pensamiento dentro del Programa FpN, existen algunas
ideas entre las que se destaca la propuesta por Miguel Angel Pérez Jiménez quien
sugiere algunas estrategias que serian aplicables al trabajo con las novelas del
Programa FpN. Plantea el desarrollo de tres actividades a las que llama valores
l6gicos:
la consistencia (es decir, el habito de pensar sin incurrir en
contradicciones), la consecuencia logica (o sea, la capacidad para ir
pasando de premisas verdaderas a conclusiones verdaderas) y la
coherencia (0 sea, la disposicién para pensar de acuerdo con un

conjunto de reglas sistematizadas) (Pérez, 6).

Al momento que un estudiante asume las conclusiones ldgicas también aprende
las reglas para el pensamiento l6gico que, a su vez, le ayudan a observar algunos

principios que orientan y evallan su propia manera de pensar.
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Podemos observar que no es necesario que empiece por concluir en el hecho de
que esta realizando un pensamiento l6gico, sino que lo deduzca con el tiempo
cuando esté mas seguro de que sabe ordenar sus propios pensamientos. De
hecho, todo el proceso de andlisis y conclusiéon, toma un tiempo y el nifio o joven
acaban deduciendo su razonamiento en forma natural e imperceptible hasta que
alcanzan un proceso de racionalizacién que les ayuda a comprender que sus
conclusiones ya no son tan naturales, que han tenido un proceso y, por lo tanto,

tendran también una conclusion.

En los textos de Lipman, la forma méas efectiva en que se logra desarrollar una
metodologia es a través del uso de las oraciones enunciativas que estan regidas
por reglas simples y con una estructura elemental lo que ayudan a los estudiantes
a descubrir lo facil que puede ser el comprender y evaluar lo que los otros dicen y

lo que ellos mismos piensan, por ejemplo:

Asi no vamos a llegar a ninguna parte. (enunciativa — negativa)

Yo crei que se cayo por la fuerza de la gravedad. (enunciativa —
afirmativa)

Manuela entré al colegio. (Enunciativa)

Yo no estoy de acuerdo con Tofio. (Enunciativa — negativa)

Fui al partido de baloncesto. (Enunciativa)

No, fui sola. (Enunciativa — negativa) ®

Las novelas estan estructuradas de tal manera que los estudiantes abordan los

temas con naturalidad, posteriormente se plantea el problema que es una especie

8 . . . . .

Estos son ejemplos de las oraciones que componen los textos narrativos de la novelas. Si bien no son el
Unico tipo de oraciones, se debe reconocer que el hilo narrativo no pretende dar complejidad a la lectura 'y
la mayoria de oraciones enuncian algo ya sea afirmativas o negativas.
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de duda que invita a la reflexiébn, muchas veces en oraciones interrogativas, por

ejemplo:

¢ Y como haces para estar tan segura?

¢No deberian, mas bien, los papas decirles a sus hijos como creen
ellos que deberian vivir y luego dejar que los hijos manifiesten su
desacuerdo o hagan objeciones si hay algo que no les gusta?

¢ Y si precisamente en aquello que no es bueno en el colegio lo estan

evaluando? (Lipman, Elisa)

Y, finalmente, existe una invitacion intrinseca a solucionar el problema. El lector
de las novelas esta constantemente invitado a responder algo que, o parte de una

pregunta, o del planteamiento de dificultad.

A continuacioén lo que trataré de exponer sera la relacion encontrada, a partir de la
lectura de las novelas de Matthew Lipman desarrollada Marcos, Suky y Elisa, con

los pensamientos critico, creativo y reflexivo.

3.1 Relacion entre el Programa FpN y el desarrollo del juicio critico, la

propuesta a partir de Marcos.

Puesto que una sociedad democratica es aquella en la que ninguna cuestion
social puede quedar libre de investigacion, no es posible suponer que haya un
conjunto de creencias que deba ser considerado como “intocable” por parte de los
nifos y jévenes que se estan preparando para participar en este tipo de sociedad
de una manera activa y responsable. El problema no consiste tanto en conseguir
gue los nifios y jévenes que se estan formando como ciudadanos sepan esto o
aquello, o crean en esto o aquello [...]. No, el problema consiste simplemente en
gue el primer criterio que permite distinguir a un ciudadano responsable es -y
siempre ha sido- la capacidad de pensar de un modo critico y reflexivo. Un
sistema educativo que no estimula a los nifios y jévenes a reflexionar, a pensar de
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forma sistematica y cuidadosa en los asuntos que les importan no consigue
prepararlos para cumplir el Unico criterio que debe ser satisfecho si uno no quiere
ser simplemente un miembro mas de una sociedad, sino un buen ciudadano en
una democracia.

MATTHEW LIPMAN.

Marcos es la adaptacion de la novela original Mark, de Lipman®. El protagonista
Marcos es un joven que se caracteriza por un pensamiento critico. Esta novela es
la dltima del programa, esta creada para propiciar el razonamiento l6gico y critico

a partir de las cuestiones de orden politico y social.

En Marcos Lipman narra los sucesos relacionados con la vida de un grupo de
adolescentes cuyos problemas parecen simples, sin embargo, analizados desde la
perspectiva de un adolescente pueden verse como situaciones extremadamente

dificiles de resolver.

Marcos, [...] en un acto de vandalismo en su colegio, es hallado en la
escena del crimen, razén por la cual se le acusa ante un juez de
menores. Esta situacion permite a los jovenes, partiendo de los
distintos sucesos acaecidos, plantearse cuestiones mas amplias
sobre la naturaleza de las instituciones sociales, la ley, el crimen, la
burocracia, los problemas de autoridad, la responsabilidad social o el

uso de la fuerza (178).

Marcos busca desarrollar en los estudiantes una actitud critica. Propicia un
planteamiento constante de interrogantes y problemas, no busca la solucién
definitiva sino la indagacion y relacién de varios problemas en uno y otro contexto.

La estrategia de esta novela es generar el pensamiento critico, lo que Diego

® Todas las adaptaciones culturales usadas en este trabajo de investigacion corresponde a Diego Antonio
Pineda, catedratico de la Universidad Javeriana de Bogota — Colombia.

AUTORA: CARMEN ROSA ALVAREZ TORRES 43



UNIVERSIDAD DE CUENCA

Antonio Pineda logra conceptualizar en su trabajo de analisis y adaptacion de los
textos. A lo largo de la novela se puede observar el planteamiento de criterios, los
mismos que van siendo analizados por los estudiantes quienes ademas los

evallan dentro de un contexto determinado:

Habiamos dicho que hay algunos criterios que nos permiten
identificar si una determinada forma de gobierno es 0 no una
democracia. Por ejemplo que, si en un pais hay una Constitucion
escrita, un gobierno representativo, se acepta la regla de la mayoria
para tomar decisiones y se respetan los derechos de las minorias,
podemos decir que ese pais es una democracia. Pero, al final, tu
nos preguntas si esos criterios serian suficientes para que hubiera

una democracia.

-Bueno esa es la primera pregunta. ¢Y la segunda? — Pregunto la

profesora Stella-

-La segunda era que si deberiamos buscar otros criterios para
evaluar esos criterios que habiamos encontrado —intervino Maria

Fernanda.

-Bueno, las preguntas estan claras. Pero, ahora si, ¢qué han

pensado al respecto? (Lipman, Marcos 18).

En este parrafo extraido de la novela Marcos se puede encontrar un ejemplo del
planteamiento de opiniones, criterios y razonamientos que los alumnos realizan
con su maestra durante una hora de clase. Los jovenes tienden a problematizar
las situaciones como cuando pretenden conceptualizar el término democracia vy,
mas adelante se puede observar que no se trata de cerrar una pregunta con una
respuesta légica y definitiva, sino de mantener siempre la idea de la curiosidad y la

investigacion, cualidades propias de la filosofia.

AUTORA: CARMEN ROSA ALVAREZ TORRES 44



£
£ 5

UNIVERSIDAD DE CUENCA

Lipman asegura que su programa, bien aplicado y siguiendo la linea de la
discusion filoséfica, apunta a la consolidacion de sociedades mas justas y
democraticas. Posiblemente ésta sea la esencia de su programa y no otra. Es
decir, la necesidad de entender que la educacion moderna deberia encontrar el
camino de superacion de sus educandos, no en la transmision de conocimientos y
contenidos cientificos sino en la correcta interpretacion y uso que a estos
conocimientos le pueden otorgar los individuos si lo hacen en forma razonada y

reflexiva.

Diego Pineda realiza algunas propuestas desde su propia perspectiva.
Competencias ciudadanas: posibilidad y sentido es un trabajo que se suma a esta
iniciativa de Lipman. Entre algunos de sus estudios se puede encontrar un
analisis a la situacion de la vida en democracia que viven los pueblos
latinoamericanos y que aun hoy en pleno siglo XXI genera desconcierto el nivel de
ignorancia que podemos apreciar al momento de conceptualizar una auténtica
democracia. Para Pineda como para Lipman, habria que reconceptualizar algunos
términos sociales y politicos en funcién de conseguir una propuesta mas humana
y justa para todas las personas. Los textos de FpN, entre ellos Marcos, delibera
constantemente dentro de estas propuestas como por ejemplo la posibilidad de
entender mejor el rol del ciudadano que vive y practica la democracia. A este

respecto, Pineda sostiene que:

el ciudadano es un sujeto de derechos y deberes que, cuando obra,
intenta hacerlo de forma autbnoma, es decir, basado en convicciones
gue son razonables y que pueden ser defendidas publicamente

mediante una buena argumentacion (Competencias 2).

Al concluir la novela Marcos, Lipman logra dejar replanteado el problema de la

indagacion filosoéfica respecto a lo que significa la Democracia. Se cierra la historia
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personal de Marcos pero no se cierra la investigacion. La conclusién invita a los
estudiantes a razonar sobre los cuestionamientos politicos del momento y, sobre
todo, obliga a cada joven a pensar profundamente en la responsabilidad social que
cada uno de ellos tiene como buen ciudadano, mantiene abierta la posibilidad de
cuestionar y cuestionarse sobre el papel que cada uno desempefia frente a su
sociedad y la importancia de tener cuidado profundo y conciente frente a esa

responsabilidad.

Tal vez en eso consista vivir en forma democratica: en aceptar
nuestras propias imperfecciones y en aprender a vivir con ellas, pero
siempre luchando por lo que sabemos que es justo, que es bueno y

gue es conveniente para nosotros.

- Eso es muy bello -dijo Harry-. Pero, ¢qué podemos hacer para que

eso sea posible?

- Por ahora, tal vez lo mas adecuado sea empezar para discutir entre
nosotros nuestras ideas -sefial6 Marcos-. Si queremos Vivir
democraticamente, tenemos que empezar en nuestras familias, en
nuestro colegio, con nuestros amigos. Si NOS proponemos pensar
mejor, si examinamos las cosas, estaremos empezando a construir
un mundo diferente. Es sélo el punto de partida, pero eso ya es
bastante (Lipman, Marcos 173-174).

La novela relata en algunos renglones mas el final de la historia, sin embargo,
considero que este parrafo cierra el pensamiento central de Marcos dejando
sentada la reflexion sobre el papel de cada ciudadano frente a su democracia vy,
esto ya como aporte del programa general, la reflexion sobre el verdadero sentido
del mismo: la busqueda de un cambio de actitud frente al compromiso de generar

una nueva sociedad.
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3.2 Relacion entre el Programa FpN y el desempefio de la habilidad

creadora, la propuesta a través de Suky.

Cuando Lipman, en su obra Pensamiento complejo y educacion, hace referencia
al pensamiento creativo, no lo define de manera explicita sino que lo ubica como
uno de los pensamientos de orden superior: En este sentido nombra al
pensamiento creativo como un elemento importante en el desarrollo del
pensamiento cuidadoso que para Lipman deberia tener las siguientes
caracteristicas: rico  conceptualmente, coherentemente  organizado vy
persistentemente exploratorio. Esta cualidad de “indagatividad” (62), es
precisamente la que se presenta en forma recurrente en la novela Suky. En el
desarrollo de la trama, el personaje central se apega perfectamente a ese ser
incansablemente explorador del lenguaje y sus mdltiples manifestaciones. El
lector de Suky va descubriendo en sus péaginas las posibilidades de expresion del

pensamiento.

Con el pensamiento critico, constantemente se estan emitiendo juicios que hacen
uso del desarrollo l6gico, sin embargo, existen otras manifestaciones que aunque
no se alejan de la légica, muestran otras facetas del pensamiento humano que
caracterizan una habilidad de pensamiento de alto nivel. Laurance Splitter en su
libro La otra educacién. Filosofia para Nifios y la comunidad de indagacién, define
al pensador creativo como alguien que “puede quebrar deliberadamente las reglas
l6gicas y gramaticales o ampliar las convenciones de la musica y el arte” (138). A
mi modo de ver, un pensador creativo es alguien muy imaginativo y original. Y,
siguiendo la idea de Spliter, no es precisamente un artista, sino cualquier persona
gue es capaz de encontrar nuevas formas de expresion de su pensamiento a

través de diversas manifestaciones.
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Lipman realiza una propuesta en su novela Suky', en donde podemos ser
participes de este encuentro entre la realidad expuesta y la imaginacién que
conlleva a la creacién. El uso del lenguaje y la ilustracién de la expresion, se
logran (y esto se puede ver en la novela) a través de la utilizacion de un
pensamiento creativo, un pensamiento que busca nuevas formas de expresar lo
gue el pensamiento quiere transmitir., Como por ejemplo en la propuesta del
profesor Nufiez a los alumnos de su clase de literatura en donde constantemente
se encuentran estrategias usadas por este personaje que bien pueden ser
estrategias en cualquier aula de clase de las nuestras: “-Muy bien_ les dijo el
profesor Nufiez-, hoy no habra rimas. Simplemente diganme como seria ser tres
de las cuatro cosas siguientes: a) un rectangulo; b) el nimero 3; ¢) la letra “Y”, y d)

la velocidad de la luz” (32).

En este parrafo extraido de Suky se puede encontrar una propuesta de trabajo
creativo y a la vez una de las caracteristicas importantes de la propuesta creativa:
la ruptura de lo establecido. Esta ruptura de lo establecido equivale a este
pensamiento divergente que es, en conclusion, lo que persiste en un pensamiento
creativo. El andlisis de este ejercicio propuesto por el profesor NUfiez nos invita a
los maestros a proyectarnos sobre las respuestas que generarian en nuestros

alumnos y, de hecho, las respuestas tienen mas de una sorpresa.™

Al respecto de la creacion poética concretamente, Diego Pineda en su trabajo La
escritura poética como camino hacia el filosofar. Anotaciones en torno a la
traduccion y adaptacion cultural para el mundo de habla hispana de la novela
filosofica Suki, de Matthew Lipman, escribe una reflexion muy interesante desde la

perspectiva del maestro y del estudioso del programa:

1% a traduccion y adaptacién cultural para Colombia se titula Susy y es un trabajo de Diego Antonio Pineda.
YEnel capitulo 4.3.5, dentro del analisis de los trabajos de los alumnos se adjunta una recopilacion de los
resultados de este ejercicio.
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Yo mismo, como lo he insinuado previamente, he encontrado en las
sugerencias de Lipman caminos nuevos para la expresion de mi
pensamiento y he podido sobre todo recuperar la escritura poética

como modo de expresion (8).

Posiblemente, la novela que mas acerca al programa con la literatura es Suky y la
cualidad de su personaje central no solo consiste en que ella puede escribir y lo
hace bien, sino en que ayuda a sus jovenes comparieros a llevar el pensamiento
de estos ultimos, a través de la palabra, hacia la creacion poética. Lipman logra,
de forma sencilla y practica mostrar un camino para el desarrollo de la propuesta
poética de los jévenes. Sin embargo, es necesario reconocer que la propuesta de
Lipman no es precisamente ensefiar a los jovenes a escribir poesia, desde la
Optica de la creacion subjetiva, sino apunta mas hacia al uso del pensamiento y el

desarrollo de la expresion del mismo, a travées de la palabra.

Entre los temas que se presentan para la discusiéon, propongo analizar los

siguientes:

Leer y escribir bien: considerando que el libro de Suky corresponde al encuentro
de los estudiantes con la creatividad poética, es absolutamente necesario
entender la razén de por qué se plantea en esta historia la idea de leer y escribir
bien. Lipman incluye reflexiones y orientaciones especificas para desarrollar la
creatividad literaria: Suky es el personaje que ama la poesia y tiene esa habilidad,
por ello se la encuentra a lo largo de la novela ayudando a Ari, quien, muy por el
contrario, siente fastidio por la clase de literatura y todo lo que encierra; representa

a las personas que piensan gue no nacieron para escribir nada.

En la novela queda claro que lo que se va abordar es la escritura de un alto nivel:
“Ustedes no estan aca para aprender a leer y escribir nada mas. Estan para

aprender a leer y escribir literatura” (Lipman, Suky 9).
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A continuaciéon los alumnos de la clase de literatura conducida por el profesor
Nufez se enfrentan a la definicidbn de las palabras a través del sentido de las
mismas. Las palabras van adquiriendo valor literario y poético en la medida del
sentido que les damos dentro de una oracion, una frase o un verso. La idea de ir
modificando nuestras relaciones con el entorno, bien sea alterando nuestras
formas de produccion o nuestra percepcion del mundo, inicia precisamente en
esta parte de la novela, cuando los alumnos comienzan a razonar sobre la

posibilidad de nuevas relaciones de la palabra con el mundo sensorial:

las definiciones determinan la precision de los sentidos. Y esta
materia la vamos a dedicar a la expresion del sentido. De hecho, si
me preguntan en qué consiste esta materia, yo diria: hacer que haya

sentido (Lipman, Suky 12).

A continuacion de esta aseveracion, el profesor Nufiez permite a su clase indagar
deliberadamente sobre el sentido que las palabras van adquiriendo dentro de una
proposicion, y luego, la derivaciéon en deducciones y conclusiones que al final del
juego™ impulsan a los alumnos a definir el trabajo de una palabra modificadora
dentro de una oracién, ya sea que acomparie al sustantivo (adjetivo) o al verbo
(adverbio): “Calzado deportivo mas liviano que un zapato” (Lipman, Suky 14). Para
el profesor Nufiez, sus alumnos aprendieron a definir ciertas clases de palabras y
para poder crear la duda y la indagacion, Lipman, a través de su personaje, el
profesor de literatura, propone, otra vez, la indagacion: “si saben lo que significa
cada palabra de un poema, ¢se sigue de ahi que conocen el poema como un
todo?” (Lipman, Suky 14).

Con estos ejemplos, pretendo demostrar, como la indagacion de alto nivel, no sélo

corresponde al pensamiento critico, la investigacion exhaustiva y el encuentro de

12 s . . . o . s~

Propongo el término “juego” para definir a la forma como los estudiantes del profesor Nufiez enfrentan el
“problema” de la clase de literatura que, poco a poco, se transforma en una actividad muy placentera, segin
la descripcion en la novela.
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nuevos sentidos a la expresion del pensamiento, también ilustran perfectamente

un pensamiento ingenioso.

El planteamiento de que escribir bien requiere imaginacién y, que la imaginacién
es una poderosa herramienta de la razon humana, enlaza perfectamente la
cuestion del entrenamiento del razonamiento creativo, y los ejercicios que Lipman

plantea a través de sus personajes.

En el capitulo 2 de la novela Suky se presenta otro conflicto relacionado con el
proceso de escribir bien: Ari amigo de Suky reflexiona en el hecho de que, si él no
posee imaginacion, entonces es incapaz de cumplir con la tarea del profesor
Nufiez: escribir un poema. Seguido a este conflicto, la protagonista muestra a Ari
una manera sencilla pero original de conseguir desarrollar la imaginacion a partir
de la conciencia de que son nuestros sentidos los que desatan en nosotros los
elementos necesarios para transportar lo que pensamos o0 sentimos a través de
las palabras. La idea es, reflexionar sobre la forma como transmitimos nuestras
sensaciones y percepciones. Cuando éstas salen de nuestro pensamiento
convertidas en palabras pierden alguna esencia y al materializarse en sonidos
acabamos economizando el pensamiento por la necesidad de expresar
rapidamente nuestro mensaje. Suky logra, en este pasaje, demostrar a Ari que Si
nosotros quisiéramos, la forma de hablar mejoraria, enormemente, la calidad de

estos mensajes:

-Ari, lo Unico que trato de hacer es que prestes mas atencion y seas
mas exacto cuando digas lo que pasa. [...] ¢No seria mas exacto
decir “Hay un brillo que es el Sol” o “Hay un correr que es el arroyo”?
(Lipman, Suky 30).

Este fragmento de la novela corresponde al momento en que Suky demuestra a

Ari que el arte de escribir correctamente esta en la forma en que decidamos
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disponer nuestras palabras. No es lo mismo, segun Suky, decir que hay un sol
que brilla y un arroyo que corre, que decir lo que asevera en el fragmento
sefialado. A continuacién Ari deduce lo siguiente: “¢ Querés decir que hay que dar
vuelta a las frases?” (30). Y Suky sefiala que es justo lo que ella piensa, que de

ese modo se pueden expresar mejor las cosas.

A esta altura de la novela no se puede decir que los estudiantes que abordan
estos temas terminen entendiéndolos a cabalidad, es obvio que estamos
proyectando nuestro objetivo: el iniciar a los alumnos en el desarrollo de un
pensamiento creativo, en el sentido de que es posible encontrar nuevos caminos y

posibilidades para plantear algo.

Uno de los temas que mas interesan a los estudiantes, en el aspecto de la
creacion poética, es el rompimiento del orden légico de las palabras y el uso
metaforico del lenguaje para enriquecer el mensaje. En la novela Suky, Lipman
plantea esta situacién de manera explicita porque no sélo se deduce de algunas

conversaciones entre los personajes sino que se expresan directamente:

Un artesano tiene que hacerlo todo bien, todo tiene que estar en su
lugar. Pero en la buena literatura, siempre se encuentran cosas que
no terminan de estar bien, cosas que parecen fuera de lugar. Pero
son esas cosas las que resultan mejores que todo lo técnicamente

perfecto (Lipman, Suky 70).

Verbos transitivos e intransitivos: En el capitulo 3 de Suky, el libro de apoyo
para el maestro, presenta como tema de discusion el uso de los verbos. Esta
propuesta nos conduce directamente al uso de las palabras dentro de la oracion y
en la construccion del mensaje. En el episodio Il, del mismo capitulo, se

encuentra un buen ejemplo de empleo de verbos transitivos e intransitivos.
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A través de Kio (hermano menor de Suky) podemos leer un dialogo simple
formulado a partir de verbos intransitivos, propio de los nifios de menos de 8 afios
de edad. Suky, utilizando la indagacion, realiza preguntas con verbos que obligan

a la transitividad de la oracion, por lo tanto, al enriquecimiento del mensaje.

Con esto, Lipman no so6lo muestra el valor del lenguaje en la elaboracion compleja
y correcta del mensaje, sino en las diferentes posibilidades de enriquecer el
dialogo filosofico. Los temas que se tratan en el capitulo 3 pueden abordar
discusiones como: encontrar verbos eficaces, reemplazar afirmaciones por
preguntas o exclamaciones, predicados y relaciones de clase, los predicados
como rasgos especiales del sujeto, alternativas en la construccion de oraciones,

inversion de oraciones con fines expresivos, entre otros.

A este respecto, se dan reflexiones que invitan al grupo de alumnos a indagar mas
alld de la simple formulacion de una oracion; lo que se busca es que los alumnos
entiendan la magnitud del uso del lenguaje y la flexibilidad de la comunicacién, el
cambio de sentido a partir de un sonido, de una palabra o de la disposicion de
éstas dentro del contexto. Las diferentes formas en que disponemos las palabras

nos obligan a interpretar las mismas palabras de distinta forma.

El juego del uso de las palabras abre toda una gama de posibilidades de discusion
e indagacién con las que se puede desarrollar el trabajo filosofico del programa.
En Suky es relevante el uso de la lengua para la expresion adecuada, correcta y

efectiva de un mensaje.

La poesia como liberacion: Al proponer a sus alumnos que comparen la poesia
con la fortaleza, el profesor NUfiez desata en ellos un sentido de reflexion pocas
veces usado en las aulas de clase: “La poesia es una especia de liberacion. Es
una especie de libertad. Pero la libertad sélo tiene sentido en contraste con la

restriccion” (Lipman, Suky 61). La discusién se encamina hacia el hecho de que
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muchas veces las personas nos sentimos oprimidas, es entonces cuando
buscamos la forma de liberarnos, y esa fortaleza para vencer obstaculos, la

encontramos en las palabras.

Cuando el profesor Nufiez conduce a su clase hacia la consecucion de esa
libertad, propone a sus alumnos que transmitan esa sensacion a través de la
composicion y solicita que realicen un trabajo luego de imaginar que una mafana
despiertan y sienten que son capaces de volar. Algunas de las ideas que lee el

profesor se copian a continuacion:

Volar

es para los péjaros.

Los que caminan necesitan palabras (Laura)
Caer cuando se esté listo

no es pequefia hazana

dejar que tu coraje te empuje riendo

sobre el borde del aire (Suky)

Dentro de este tema, un profesor de FpN puede indagar y encaminar a sus
alumnos a una habilidad de pensamiento concreta: la comparacion, que propicia
al uso de analogias y diferencias entre los objetos comparados, de este modo, los
alumnos logran, ademas, establecer categorias de primordial y secundario entre

estos objetos.

La discusion a partir de este tema fortalece ademas un pensamiento critico, lo que
contribuye a la definicibn de que todo pensamiento de alto nivel esta constituido

por diferentes formas de pensamiento.
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Lo que finalmente me parece sumamente interesante de la propuesta de Lipman
en Suky se relaciona estrechamente con un pensamiento de Laurence Splitter:
“nos parece muy valioso ayudar a los docentes a encontrar caminos para explorar
las dimensiones filosoficas de los materiales que ya usan -0 podrian usar- en la

clase” (Otra educacion 150).

Y, finalmente, entender (como lo analizaré mas adelante, en la metodologia
utilizada para aplicar el programa) que un docente puede ayudar a sus alumnos a
explorar, indagar, investigar y discutir dentro de cualquier espacio en donde se
produzca un didlogo democratico; y, en este caso, la creacion literaria, ocupa un

importante espacio.

3.3 Relacién entre el Programa FpN y el ejercicio de la habilidad reflexiva, la
propuesta a través de Elisa.

Lo que caracteriza a la novela Lisa®® de Lipman, es la indagacién ética. En el
capitulo VIII, episodio 18 de la novela se plantea expresamente la interrogante
“¢,COmo hacemos para saber qué es lo que es correcto hacer y qué es lo que no
es correcto hacer?” (89) Y cuando los alumnos se enfrentan a esta pregunta
tienen multiples respuestas que, aunque son precisas y verdaderas, ellos saben
gue no siempre las practican y eso es lo que les invita a plantearse otra
interrogante importante que ya no parte del libro sino de sus propias conclusiones:
¢,Si yo conozco claramente lo que es correcto hacer y lo que no es correcto hacer,

por qué muchas veces hago lo que no es correcto hacer?

En la novela de Elisa, los estudiantes logran enfrentarse a tantos problemas de
caracter ético que pareceria que nunca van a poder llegar a una conclusion de su

lectura.

Bla adaptacidn cultural usada en este trabajo de investigacion corresponde a la novela Elisa de Diego
Antonio Pineda, catedratico de la Universidad Javeriana de Bogota — Colombia.
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La novela Elisa es, a mi parecer, la que mayor interés despierta en los jévenes al
plantear la discusion filosofica sobre el bien y el mal. La habilidad critica o
creativa, al momento de pensar, se presenta seductora para los joévenes, no
obstante lo anterior, en la experiencia de la Unidad Educativa Porvenir, se
constato que el andlisis de los asuntos éticos generan mayor nivel de discusion al
grupo que investiga. Casi todos los jovenes quieren dar, no sélo su punto de vista
particular, sino ofrecen apoyo y contribuyen mas en la blisqueda de una buena

respuesta.

El personaje de la novela, Elisa, es una jovencita muy despierta e
incansablemente reflexiva, siempre pregunta e interroga lo que le causa

curiosidad, que es casi todo.

En esta novela se muestra la importancia del pensamiento légico pero, en este

caso, siempre enfocado a la reflexion ética.

En esta novela, Lipman encamina a los jovenes, a través de la trama de un tema
centradamente ético, hacia una préctica del razonamiento l6gico. Se desarrollan
ejercicios de argumentacion y consecuentemente se sugiere a los estudiantes el
proceso de una investigacion cientifica. EIl planteamiento de una hipétesis, la
reflexion argumentativa y la conclusién son algunos de los aspectos que se van
ejecutando en el desarrollo de la novela. Lo interesante es que, como maestro, se
puede realizar este acercamiento a la investigacion cientifica sin siquiera
nombrarla, de tal manera que cuando sea necesario hacerlo se puede evocar un

episodio y luego, simplemente, llevarlo a la practica.

Profesor Espinosa —dijo Tofio_, supongamos que usted piensa que
algo es importante y que realmente cree que lo es. ¢Como se lo

probaria a los demas?
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[...] ¢Me estds preguntando como podemos defender nuestras
creencias? — Bueno, ¢no descubrimos el afio pasado que hay ciertos

razonamientos a los que se les llama argumentos?

- Si, y que tenian premisas y conclusiones. — Y, ¢qué fue lo que
descubrimos acerca de garantizar que nuestra conclusién fuera

verdadera?

-iYa me acuerdo! - exclamo Elisa-. Si quieres construir una
argumentacion tienes que emplear un razonamiento correcto, y

tienes que asegurarte de que las premisas son verdaderas (48).

Cuando Lipman asegura que el juicio de los nifios se fortalece cuando “se les
ofrece una practica frecuente en el juzgar” asegura que ademas es necesario
brindarles la oportunidad de apoyar estos juicios en razones sélidas y relevantes,
gue deben nacer, a su vez, dentro de un intenso proceso de investigacion: si yo
deseo conocer la respuesta de algo que para mi no esta claro, mi trabajo es
investigar y sacar mis propias conclusiones, podria ser una de las sugerencias de
la novela. En Elisa esta préactica es frecuente y muestra a los jovenes una manera
de enfrentar las cosas que viven a diario, dandole al tema de la ética un espacio

estelar en la obra:

Lo que yo quiero decir es esto: cuando uno esta pensando en hacer
algo, ¢no se pregunta uno a si mismo qué regla o norma es la que lo
respalda, y qué es propiamente lo que uno va a hacer? Supongamos
que yo voy a decir algo. Hay como una regla o algo asi que me dice
que “mentir es malo”. Y, entonces, yo me pregunto: “jListo! Mentir es

malo. Pero lo que yo voy a decir... ¢es en efecto una mentira? (105).

Cuando los alumnos encuentran cuestionamientos como este, suelen reflexionar
sobre su propia reflexion y pensar sobre su propio pensamiento dando paso a esta

cualidad recursiva propia de la investigacion y reforzando la habilidad
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metacognitiva. Cuando un profesor, en sus clases, trata temas de caracter ético
para discutir con sus alumnos, puede examinar con sus estudiantes el valor de las
aseveraciones, sus realidades o falacias y puede ampliar el campo de discusion y
de vision de sus alumnos. En Elisa se plantea constantemente la idea de que los
seres humanos tenemos la posibilidad de decidir sobre nuestros actos y que la
responsabilidad de esas decisiones es nuestra. “Podemos decir que algo es
bueno, o que algo es malo, si de alguna forma es coherente con el modo como

gueremos vivir’ (Lipman, Elisa 104).

Lipman en su libro Philosophy Goes to School dedica todo un capitulo relacionado
con la practica moral. En este trabajo propone orientar a los estudiantes en el uso
de las herramientas y procedimientos de investigacion ética como el camino hacia
una practica moral, pero razonada. Plantea entonces el desarrollo de las
habilidades de pensamiento. EI campo de las habilidades de pensamiento es
vasto, por ello escoge las que deben ser utilizadas con fines reflexivos a partir de
los criterios de “mejores” y “peores” y son susceptibles de ser ensefiadas, estas
habilidades son la de: 1), de razonamiento; 2), de investigacion; y 3), de formacion

de conceptos, cada una de las cuales tiene sus propias caracteristicas:

1) Habilidades de razonamiento: son destrezas como la clasificacion,
la definicion, la formulacidbn de preguntas, el ofrecer ejemplos y
contraejemplos, la identificacion de semejanzas y diferencias, la
construccion y examen critico de analogias, la comparacién, la
contrastacion y el extraer inferencias validas. [...] 2) Habilidades de
investigacion: son destrezas en areas como la descripcion, la
explicacion, la formulacion de problemas, la formacién de hipétesis y
la medicion. [...] 3) Habilidades de formacion de conceptos: implica
habilidad para movilizar los procesos de razonamiento de tal manera

que lleguen a converger en, y a identificar, problemas conceptuales
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particulares. Ademas de ello, los conceptos deben ser analizados y

sus implicaciones deben ser exploradas (Lipman, La investigacion 8).

A estas habilidades de razonamiento en las que se apoya la investigacion ética se
suma el enorme campo de estados y actos mentales. Algunos de estos actos
mentales muchas veces se consideran como habilidades de menor nivel dentro de
las condiciones cognitivas. Lipman clasifica en un siguiente nivel a los actos
/lestados mentales. En la traduccion al espafiol de este trabajo de Lipman,
realizada por Diego Pineda se define a los actos/estados mentales como “estado
mental con un elemento o germen cognitivo”, y tienen un valor indiscutible en la

practica de la investigacion reflexiva:

Ejemplos bastante claros de actos mentales son asuntos como la
eleccion y la decision. Sin embargo, cosas como dudar, creer,
esperar, respetar, asombrarse y comprender podrian ser clasificados

como actos/estados mentales”. (Lipman, La Investigacion 10)

Algunos de los problemas que enfrentan los alumnos al momento de razonar
temas éticos estan relacionados con la verglienza y muchos prefieren no tocar
ciertos asuntos. Estas inhibiciones dice Lipman “podrian ser superadas si el salon
de clases funciona como una comunidad de investigacion donde, de una forma
natural, los nifios hablan entre si de un modo razonable y acerca de asuntos que
les interesan”. (Investigacion ética 12)

Lipman asegura que uno de los mejores caminos para fortalecer las habilidades
de los nifios y jévenes para modelar sus actos mentales es comprometiéndolos en
la lectura de literatura, habla entonces de la facultad que tienen las novelas

filoséficas para lograr que los personajes describan esos actos /estados mentales
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lo que motiva a los alumnos a tomar decisiones y ejecutar acciones que imitan las

de los personajes.

A través de la novela los alumnos se familiarizan con las relaciones partes-todo y
todo-partes, con las situaciones de distincion entre diferencias de grado y

diferencias de clase.

Cuando adquieren esta practica investigativa, logran reconocer sus propias
situaciones morales. Para Lipman este entrenamiento desecha todo intento de
“adoctrinamiento autoritario y el relativismo insensato” porque estimula a los
estudiantes a razonar bien, a compartir un dialogo razonado con el otro y a pensar
por si mismos. Sostiene que “Las personas que se han entrenado en el pensar de
forma critica estan mucho menos indefensas ante los multiples esfuerzos que

otros hacen por adoctrinarlos” (12).

En Elisa, los alumnos se enfrentan a lo largo de la lectura a una serie de
situaciones que requieren ser aclaradas y que confrontan a los estudiantes con el
punto de vista del otro. Existen situaciones en donde el alumno debe determinar
si lo que esta establecido como norma o como regla es realmente lo valido v,

hasta qué punto lo pueden debatir y aceptar:

Elisa levanto la mano y habl6 a continuacion.

- ¢Lo que usted dijo fue “el muchacho mas bonito y la nifia mas

brillante”?

- No —respondié el profesor Pardo riéndose entre dientes . Los
concursos de belleza son para las nifias, no para los muchachos.
-Y luego afadi6 apresuradamente-: Eso no me lo inventé yo, por

supuesto. Simplemente se ha hecho siempre asi” (96 -97).
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En este episodio Elisa cuestiona fuertemente la idea “tradicional” de que los
concursos de belleza son sélo para las mujeres y los de inteligencia para hombres.
La polémica es fuerte, puesto que cuando los jévenes discuten temas que se han
aceptado socialmente como norma, tienen que enfrentarse a la situacion de
romper las normas y eso es precisamente lo que no se les ha enseflado durante
su vida. Se supone que hay normas y reglas sociales que no se deben romper
porque estan establecidas como validas, sin embargo, cuando los estudiantes se
dan cuenta que en sus vidas muchas normas sociales no representan una verdad

definitiva, comienzan a cuestionarlas y a negarlas de alguna manera.

Pienso que la novela Elisa resume de algun modo la propuesta de Lipman y su
Programa FpN. EI autor constantemente esta relacionando su propuesta de
desarrollo ético y moral a través de la practica filosofica y el pensamiento
razonado con asuntos practicos y concretos. Sostiene siempre que un buen
desempefio en nuestras vidas depende de los procesos y la reiteracion de esos
procesos mientras nos relacionamos con nuestros semejantes. Para Lipman la
practica reiterada del razonamiento nos llevaré hacia la consecucién de actos mas
justos. En el personaje central de la novela Elisa se pueden identificar algunas de

las caracteristicas del pensamiento de Lipman: perseverante y persistente:

Los ejercicios que uno hace para mejorar el movimiento de los dedos
0 para mover bien el arco no son por si mismos muy musicales —
replic6 No-, pero son movimientos preparatorios para la buena
ejecucion musical. Del mismo modo, hay cosas que uno tiene que
hacer... cosas que a lo mejor no son muy importantes ni muy
significativas por si mismas... Hay cosas que tenemos que hacer

para prepararnos (110-111).
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El dialogo, la discusion y la investigacién siempre seran motivo de interés para
nifios y jovenes; lo que el Programa FpN muestra, a través de su propuesta, es
que los estudiantes estan mucho mas listos y dispuestos para realizar esta
practica, de lo que los adultos pensamos. Y para lograr esta destreza, debemos
entregar a los alumnos y alumnas las herramientas necesarias. Un buen libro de
valores o de desarrollo moral ayudaria sin duda, pero que le puede interesar mas
a un niflo o adolescente que sentirse reflejado en el personaje y buscar esa
identificacion liberadora cada vez que analiza una situacion. Esa es,

precisamente, la idea de Lipman al crear las novelas del programa.
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CAPITULO IV
APLICACION DE ALGUNAS NOVELAS DEL PROGRAMA FpN EN

LA UNIDAD EDUCATIVA PORVENIR EN CUENCA

4.1 Antecedentes

La idea de aplicar el Programa FpN en una institucion educativa nace a raiz de la
ejecucion del trabajo de Investigacion titulado ElI Programa Filosofia para Nifios
realizado por la autora de la presente investigacion cuando egresaba de la
Especialidad de Lengua y Literatura Espafiola y Pablo Crespo, egresado de la
Especialidad de Filosofia, Sociologia y Economia de la Facultad de Filosofia,
Letras y Ciencias de la Educacion. Esta investigacion representé el primer trabajo

interdisciplinario desarrollado en dicha Facultad.

La propuesta de realizar este trabajo interdisciplinario, se sustenté en el hecho de
que existen, entre las dos é&reas - literatura y filosofia — una relacion de
dependencia, no sélo dentro del Programa FpN, sino en diferentes actividades de

orden académico, sobre todo en el ambito educativo, cultural y artistico.

La importancia que da el Programa FpN a la literatura se aprecia en la eleccion del
género novela como vehiculo de expresion del programa, valorando la
composicion estética de la misma. La realidad de que no se puede hacer literatura
sin pensar profundamente y no se puede pensar prescindiendo del lenguaje, fue

la base que sostuvo la propuesta de unir literatura 'y filosofia.

La aspiracion mayor fue ejecutar el Programa FpN en la Unidad Educativa
Porvenir. Sin embargo para lograr el fin anterior se necesitaban algunas
condiciones con las cuales no se contaba en el afio lectivo 2005-2006 y que

tampoco existen al momento de la redaccién de esta tesis en el afio 2010. Lo que
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se hizo fue, de modo experimental, aprovechar varios textos del programa FpN,
experiencia que se puede considerar como el primer intento de introduccion del
programa en la ciudad de Cuenca. La experiencia se dio dentro de un proceso de
caracter experimental en el cual constantemente se vuelve a replantear algunas
ideas y se realizan evaluaciones a manera de reconsideraciones mas que como

un proceso terminado.

A partir de esta primera experiencia, lo que se busca, a futuro, es la aplicacion del

programa FpN en la Unidad Educativa Porvenir.

4.2 Aplicacion de algunas novelas del Programa FpN en la Unidad Educativa
Porvenir de Cuenca

El primer texto que se aplico fue Checho y Cami, en el Cuarto afio de Educacion
General Bésica, con un grupo de 15 alumnos de 8 y 9 afios de edad. Checho y
Cami es una novela filosofica para nifios de 4 a 6 afios de edad y la idea de
trabajarla con nifios de Cuarto de Basica se debi6 a que se pensaba que el
analisis filoséfico, sin entrenamiento previo, representaria un obstaculo para
generar interés y dialogo con el grupo de alumnos. Por tanto se consideré que se

debia comenzar con un texto mas facil.

La aplicacion de la novela Checho y Cami no fue lo mas adecuado, pues, si bien
los textos inducen a la pregunta, investigacion y discusion filosoficas, los temas
gue se tratan en las novelas resultaron sumamente sencillos para nifios de ochoy
nueve afos. De otra parte, los contenidos se encontraban apegados a las
vivencias de los nifios y su contexto socio cultural. En este caso, se refiere a nifios
que viven en la ciudad, que comparten medios escolares y educativos
democraticos y que forman parte de una sociedad democraticamente constituida.
Estos aspectos pudieran parecer irrelevantes al momento de realizar cualquier

intento de adaptacion del Programa FpN, sin embargo, no creo que seria posible
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realizar un proceso de discusidn con nifios y jovenes que no compartan un mismo

sistema socio-cultural.

El proceso que estuvo planteado para un afio de clases, culmind en seis meses
con la lectura final de la novela. Paralelo a la lectura se aplicé el sistema de
discusion filoséfica, que aun hoy se considera como el medio para alcanzar
destrezas tales como: emitir criterios y opiniones, razonar sobre estos, respetar el
criterio de sus pares y construir un aprendizaje significativo para sus propoésitos

personales.

La necesidad de alcanzar a consolidar estas destrezas en los estudiantes no nacié
directamente de la propuesta de Lipman y se puede considerar que respondio,
mas bien, a necesidades propias de la filosofia educativa de la Unidad Educativa

Porvenir.

Durante el periodo académico 2005-2006 concluida la lectura de la novela Checho
y Cami, no se realizaron mas actividades relacionadas con el Programa FpN. El
elemento mas interesante de esta experiencia fue haber aplicado un texto del
Programa FpN vy haber constatado que si correspondia la edad de los nifios a
quienes estaba destinado. Cabe aclarar que si bien los contextos socio-culturales
en los que se aplica, no son los mismos, existen aspectos similares, que validan

su aplicaciéon en el Ecuador.

Otro de los logros del intento de aplicacion del Programa FpN en la Unidad
Educativa Porvenir de Cuenca en el afio lectivo 2005-2006 fue constatar que los
alumnos, por pequefios que sean, si estdn en condiciones de deliberar, opinar,
explicar, razonar, concluir, deducir, inferir, entre otras destrezas y pueden
enfrentar los textos de filosofia para niflos. Sin embargo, en este tema cabe una

reflexion: los nifios pueden hacer su ejercicio filoséfico, pero no se puede
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asegurar que los maestros estén todos capacitados para conducir este ejercicio,

parte central del programa, en forma efectiva™®.

En el afio lectivo 2005-2006 se introdujo la Novela Suky de Matthew Lipman
traducida por César Aira, como parte del programa de literatura del tercer fio de
bachillerato en ciencias generales de la Unidad Educativa Porvenir. Se encontrd
en la novela anterior, un valioso material apoyo para la materia de literatura vy,
dentro de ésta, para el tema de la creacion literaria, puesto que Suky muestra “la
relacion entre pensamiento y escritura, y en general la exploracion de los procesos

de pensamiento creativo” (Pineda, Literatura 7).

Aunque de la experiencia de la aplicacién de Suky no se han guardado todos los
testimonios, o logrado mantener un seguimiento de los alumnos que la leyeron, se
puede concluir que la novela significé un enorme apoyo a los estudiantes en el
proceso mismo de la creacién de sus textos poéticos, cuentos y ensayos. Con
esta novela se abordaron, adicionalmente, temas como: leer y escribir bien, el
significado del sentido, ¢qué es un autor?, poesia y prosa, realidad y ficcion, la
habilidad para escribir, entre otros. Para el desarrollo de las sesiones de trabajo se

us6 la metodologia de la discusion filoséfica del programa FpN™°.

En el 2007-2008 se volvio a considerar un nuevo texto del Programa FpN como
parte del Plan de Estudios de la Unidad Educativa Porvenir y se plante6 la
introduccion de Historias para pensar 1. Indagacién en formacion ética y social de
Philip Cam, para apoyar las clases de valores. El texto se aplico en los cursos
Octavo, Noveno y Décimo de educacion bésica. Historias para pensar 1.
Indagacién en formacién ética y social presenta narraciones cortas, entrelazadas,

en donde se analizan temas como: el bien y el mal, lo correcto e incorrecto, la

" El inconveniente de la falta de entrenamiento docente en la conduccién de una comunidad de indagacion
puede considerarse como el primer trabajo a fortalecer, al momento de aplicar el programa FpN.

Y La discusion filosofica se apoya, entre otras cosas, en el manejo adecuado de las preguntas y su
proyeccién hacia el desarrollo del pensamiento de alto nivel.
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justicia, la violencia, reflexién sobre el pensar, dilemas morales, la empatia, entre

otros.

De los tres textos hasta ahora indicados, Historias para pensar 1. Indagacién en
formacion ética y social fue el que se aplic6 a un mayor nimero de estudiantes.
De otra parte fue estudiado con un nimero también mayor de docentes. De esta

forma se avanzo en el conocimiento del Programa FpN y de su metodologia.

Otra de las caracteristicas que se puede destacar en la aplicacion del Programa
FpN durante los afios 2007-2008, es el entrenamiento a los docentes. Se realizd
un taller con los profesores “guias” de cada curso, se lograron dos sesiones de
evaluacién y una autoevaluacion final por parte de los docentes a cargo. Cabe
dejar sentado que el trabajo siempre buscé un desarrollo de la actitud reflexiva de
los alumnos y el hecho de estar enmarcado en la hora de clase de “valores” daba
ciertas caracteristicas a la hora de clases; por ejemplo, los alumnos sabian con
anterioridad que en esa hora se discutirian temas éticos y, por lo tanto, su actitud

estaba de alguna manera condicionada hacia una reflexion critica.

Esta propuesta se trabajé durante dos afios lectivos, es decir, hasta el 2008-2009.
Para el ciclo académico 2009-2010, se volvio a plantear la propuesta de trabajo en
las aulas, con las novelas del Programa FpN y se mantuvo la idea de “adaptacion
del programa” porque no se trabajé FpN como una transversalidad dentro de las
materias, sino que se cred un espacio exclusivo en el horario de clases y se
mantuvo como apoyo a la clase de valores. La diferencia entre el afio lectivo 2009-
2010, con relacion a todos los anteriores es que se propuso trabajar con dos
novelas nuevas: Elisa y Marcos con alumnos de Décimo de Educacion Basica y

Tercero de Bachillerato, respectivamente.

El proceso de implementacién y sus alcances sera lo que intente exponer en el

siguiente punto.
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4.3 Aplicacién de la Metodologia del Programa FpN en la Unidad Educativa

Porvenir

La propuesta de trabajo con el Programa FpN se planteé como estrategia para

solucionar un problema especifico, resultado del diagnéstico institucional.

Este diagnostico realizado por el personal docente de la Unidad Educativa
Porvenir concluyé en la necesidad de promover estrategias encaminadas a
minimizar en los alumnos, la falta de motivacion en el estudio, falta de identidad y
poca capacidad de compromiso y responsabilidad, detectados en ellos a partir de
un diagndstico situacional que se realiz6 en el mes de julio del afio 2009 y
constituyd, posteriormente, el objetivo central del plan institucional para el periodo
2009-2014.

La propuesta de incluir el Programa FpN, a fin de manejarlo como el medio para la
consecucion de los objetivos institucionales, nacié del grupo de docentes que
habian tenido participacion e informacion acerca del programa. Pero ademas,
nace de la iniciativa de los profesores del area de sociales conformada por
maestros de literatura y filosofia, quienes consideran que se deben buscar
mecanismos de trabajo en las aulas de clase, en donde se permita a los alumnos
expresar sus opiniones, problemas y dudas para mejorar sus actitudes frente a su
responsabilidad y sentido de pertenencia, sin que por ello se quiera decir que sélo
dentro del area de sociales se puede propiciar este tipo de trabajo, sino, mas bien,
por el hecho de que en esta area de estudio se puede iniciar un programa de las
caracteristicas de FpN de manera efectiva y directa debido a las implicaciones
metodoldgicas y tematicas de los programas que se manejan dentro de las

materias de sociales.

De la Planificaciébn Académica Institucional, se ha tomado el Mapa de necesidades
y estrategias de solucién del afio lectivo 2009-2010; del mapa se toma el punto 3

Distorsién de valores éticos y morales en la sociedad, se consideran las causas,
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los efectos, las soluciones y como estrategia se plantea Implementar en el
curriculo la materia valores a través del Programa Filosofia para Nifios (M.

Lipman).*®
Cuadro 1

Cuadro tomado del Mapa de Necesidades y Estrategias de Solucion

de la Unidad Educativa Porvenir para el periodo académico 2009-2014

PROBLEMA/| CAUSAS EFECTOS SOLUCIONES | ESTRATEGIAS
NECESIDAD

3. Distorsion | 3.1 Nuevas | 3.1.1Dificultad | 1.Difusion eficaz | 1. Implementar

de valores tendencias de ajustarse a | de la propuesta | en el curriculo la
éticos y culturales las normas educativa materia valores
morales en la institucionales a través del
sociedad. 3.2 Faltade |3.2.1 2. Implementar, | programa
orientacion Tendencia al | como estrategia | Filosofia para
familiar poco esfuerzo | institucional un Niflos (M.
y programa de Lipman).
3.3 Falta de | conformismo | concientizacion
formaciony | 3.2.2 de valores.
actualizacion | Ausencia de
de los liderazgo
padres. constructivo
3.3.1 Falta de

conocimiento
de los lugares
de expendio y
promocion de
productos
nocivos para
la salud.

(Unidad Educativa Porvenir, 25)

Este planteamiento se puso en proceso de ejecucion en septiembre del 2009, sin
embargo, tom6 dos meses mas conseguir los textos y preparar al grupo de

maestros que acompaiiarian el proceso.

'8 E| cuadro 1 muestra exclusivamente el contenido de donde se desprende la propuesta de trabajar con el
Programa FpN en la Unidad Educativa Porvenir.
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De este modo se dio inicio a la lectura de las novelas Elisa y Marcos en enero del
2010 y se mantuvo un efectivo nivel de seguimiento en dos cursos especificos:

Décimo de Basica con 16 alumnos y Tercero de Bachillerato con 20 alumnos.

Es importante reconocer que para trabajar con el Programa FpN se vio que eran
indispensables dos elementos: la formacion de los docentes y el seguimiento de
los procesos. En ambos casos hubo que enfrentar dificultades que sin duda
pueden ser superadas con el tiempo, pero que, en su momento, causaron

estancamiento en la concrecion de los objetivos.

La primera dificultad es la falta formacion de los docentes. Si bien, los textos
suelen ir acompafados de un folleto de apoyo para el docente, éste no existe para
todas las novelas y, en caso de existir, estos estan disefiados para maestros que
tienen algun conocimiento de la practica filoséfica. Lo que se puede concluir a
este respecto es que: si un profesor no entiende el proceso de acompafiamiento
gue debe proporcionar a sus alumnos, es facil incurrir en errores como la
intervencion dogmatica en las discusiones de los estudiantes. Por ejemplo, cuando
los alumnos se plantean juicios de caracter politico, el profesor puede caer en el

error de tratar de encaminarlos hacia su propia ideologia.

Este aspecto no fue relevante durante la lectura de las novelas: Checho y Cami,
Historias para pensar 1. Indagacion en formacion ética y social y Suky, porque las
discusiones tienen un fuerte componente reflexivo. El problema surge cuando se
trata de hacer un trabajo desde el pensamiento critico. EXxisten situaciones que
requieren preparacion previa de parte de los profesores, ademas de una actitud
seria y responsable frente a las necesidades del programa. Esta formacion no sélo
es de caracter ético, debe existir también una fundamentacion teorica bésica
desde el punto de vista pedagogico y filoséfico. Y son estas caracteristicas las que
se deben trabajar para reforzar el proceso de aplicacion efectiva del Programa
FpN.
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La segunda dificultad a enfrentar fue la falta de seguimiento de los procesos. En
este punto, los docentes deben contar con el asesoramiento permanente e
imprescindible de un formador en FpN para controlar que se cumpla con lo
siguiente: “que la actividad béasica en el aula sea siempre la discusion filosofica, y
gue el intercambio de los puntos de vista entre los alumnos, no derive en otro tipo
de discusiones” (Cam, Historias 7). En nuestro pais no se conoce que se esté
trabajando en el proceso de seguimiento a docentes que practiquen la lectura de
las novelas del Programa FpN.

4.3.1 Metodologia

En la Unidad Educativa Porvenir se plante6 dos momentos para la aplicaciéon de la
Metodologia.

1° Metodologia Institucional a partir del Plan Académico: que abarca los siguientes

momentos:

a) Determinar como politica Institucional la Aplicacion del Programa FpN en
todos los niveles: Pre-Basica, Basica, y Bachillerato.

b) Capacitacion al grupo docente.

c) Implementacion del programa dentro de la carga horaria y otorgarle una hora
semanal.

d) Transversalizacién los temas de valores en todo el curriculo institucional.

e) Establecimiento de un sistema de seguimiento del proceso.

2° Metodologia del Programa FpN: Comunidad de Indagacion cuyas

caracteristicas deberan mantenerse claras durante la ejecucion de los dialogos:

a) Constructiva: propicia el creamiento del yo en relacion con los otros.

Controla el egocentrismo.
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b) Dialdgica: Los participantes deben evitar los largos mondlogos y debe

imponerse el didlogo. No buscan, realmente, una respuesta.

c) Metacognitiva: Otorga a los nifios, nifias y jovenes de habilidades vy
disposiciones necesarias para crear nuevos conocimientos (Unidad

Educativa Porvenir, 29).

Si bien estas caracteristicas nombradas y conceptualizadas anteriormente son
basicas, se debe hacer énfasis en la idea de que la comunidad de indagacion
debe considerarse un medio y un fin al mismo tiempo y requiere de perseverancia,

coraje y compromiso de ayudar a un grupo a cambiar y a crecer.

La metodologia de la Unidad Educativa Porvenir para la aplicacion de la propuesta
se apoya en la del Programa FpN, y se considera que lo leido a cerca de los
métodos de trabajo relacionados con el programa, asi como la metodologia
explicitamente expuesta por Lipman, no se deben alejar de ninguna propuesta de
aplicacion del programa.

La mayor parte del trabajo metodoldgico aplicado en la Unidad Educativa Porvenir,
se fundamente en la obra de Splitter y Sharp La otra educacion. Filosofia para
Niflos y la comunidad de indagacion, ya que aprovecha los conceptos y
caracteristicas que estos autores dan a la comunidad de indagacién®’.

Aungue dentro de la propuesta de Lipman, no se considera al Programa FpN
como una transversalidad, en la Unidad Educativa Porvenir, si se trabaj6é de esa
manera, debido, en este caso, a la programacion impuesta y regulada por el
Ministerio de Educacién del Ecuador, es decir, trabajar el programa tal como lo

plantea Lipman requeriria cambiar, a través de un proyecto institucional avalizado

Y7 Cabe indicar que el término Comunidad de Indagacion concebido por Lipman y adoptado por la mayoria
de sus investigadores, siempre abre la posibilidad de repensar, el mismo, desde la perspectiva de un término
nuevo, lleno de matices y nuevas propuestas que deberan ser analizadas y abordadas en sus estudios
ulteriores. Se pueden encontrar por Comunidad de Didlogo, Comunidad de Discusion, Comunidad de
Cuestionamiento, Comunidad de Investigacion, entre otros términos.
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por el Ministerio de Educacion Ecuatoriano, todo el pensum académico de la

institucion, tarea que, sin duda, exigiria mas tiempo.

Uno de los aspectos fundamentales dentro del proceso de aplicacion del
Programa FpN en de la Unidad Educativa Porvenir constituyé el entrenamiento

docente en lo que seria la metodologia del programa.

Al inicio, la propuesta parece simple: entregar a los alumnos las novelas, propiciar
una lectura conjunta dentro de una hora especifica de clases, generar un espacio
abierto de preguntas sobre un tema especifico y finalmente discutir y analizar las

respuestas.

Sin embargo, resulté todo lo contrario. Los estudiantes no hicieron preguntas de
caracter filoséfico como se esperaba. Las preguntas eran triviales y lejos de iniciar
una discusion problematizadora, todos caian en el planteamiento de preguntas
poco trascendentes. Por tanto, no se lograba el objetivo de constituir una

comunidad de indagacion.

La lectura de las novelas no es complicada, las tramas no presentan dificultad y no
existe un ejercicio literario que requiera enorme habilidad en cuanto a la lectura
comprensiva. Sin embargo, los temas tratados en las novelas del Programa FpN
constantemente presentan problemas para la reflexion y debate, pero el grupo de
estudiantes y maestros que pretenden constituirse en una comunidad de
indagacion puede no estar debidamente preparado, en este caso suelen

presentarse las siguientes dificultades:

e Se pierden facilmente las ideas centrales
¢ No se tiene habilidad para plantear preguntas para la investigacion
e Es dificil determinar el nUmero de temas a discutir

¢ No se pueden, facilmente, priorizar los temas de discusion
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¢ Algunos alumnos no muestran interés
e Algunos alumnos no tienen habilidad para plantear ellos mismos sus

propias preguntas

En este sentido, se vio la necesidad de plantear una metodologia propia partiendo
de necesidades especificas. Esta metodologia se transcribe a continuacion en el
cuadro de la propuesta presentada al inicio del afio lectivo 2009-2010 en la Unidad

Educativa Porvenir:

Cuadro 2

Cuadro de la propuesta metodoldgica a seguir en la aplicacién de la lectura
de algunas novelas del Programa FpN en la Unidad Educativa Porvenir en

Cuenca

ASPECTOS A CONSIDERARSE EN LA APLICACION METODOLOGICA
DETERMINACIONES DE LA SECUENCIA

1° Mantener un tiempo y un espacio para desarrollar la metodologia del

programa: Se propone trabajar con los dos primeros niveles 3 horas semanales.
2° Con los siguientes niveles: 5 horas semanales, una cada dia.

3° El Programa FpN permite el uso de los textos subsiguientes si el grupo avanza

rapido.

4° Tener en cuenta que cada novela posee una historia o varias historias que
encierran muchos temas y que cada tema puede ocupar mas de una sesion de

trabajo.
5° La propuesta para la distribucién del tiempo es la siguiente:

- 15% - lectura y presentacion del tema
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- 60% - discusion filosoéfica
- 20% - evaluacion de la sesion
- 5% - eventualidades

METODOLOGIA GENERAL:
Comunidad de Indagacion constructiva, dialégica y metacognitiva.
Metodologia en el aula
1° Presentacion de cada capitulo o tema de discusion.
2° Lectura
3° Formulacién de preguntas y/o topico para discutir.
4° Discusion Filosofica:
a) preguntas de Indagacién (descartar preguntas retdricas y corrientes)
b) atencion a las respuestas

c) uso de cuaderno de apoyo (Unidad Educativa Porvenir, 3-4).

Por razones de organizacién interna en cuanto a carga horaria, falta de docentes
entrenados en el proceso y falta de textos guia para la discusion, se aplico de la
propuesta, con fidelidad, tnicamente la metodologia general en los cursos en los

gue se trabajé: Décimo de Basica y Tercer afio de Bachillerato.

4.3.2 Descripcion del proceso metodolégico:

El proceso metodolégico estaba compuesto por cuatro momentos: lectura,

preguntas, escritura y cierre del dialogo.

La lectura, para iniciar este proceso se pidid a los alumnos investigar acerca del
autor del programa: Matthew Lipman, con el propdsito de generar cierto interés

sobre el objetivo del Programa FpN. Posteriormente, se entregé a los alumnos,
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sinopsis de las novelas del programa y se que escribieran en hojas sueltas
algunos pensamientos sobre lo que ellos creian seria el propoésito de las novelas.

Estos son algunos fragmentos de los trabajos escritos por los alumnos*®:

Todos estos libros me parecen muy interesantes, todos son muy
similares en las cosas que nos ayudan como: a reflexionar,
mejorar nuestro criterio, a razonar, a tratar problemas éticos,
también cuestiones politicas y sociales, también ensayos,
poemas, cuentos, también a realizarse uno mismo preguntas que

nos dejan un mensaje (Erika).
Otro estudiante que participé del Programa opino:

Es un programa para nifios de doce afios aunque muchas veces
se ha utilizado con niflos menores y ha sido un éxito, con ellos los
nifos y jovenes se comprometen con la discusion y la reflexion
(Adrian).

La primera impresion que causaron las novelas del Programa FpN en los
estudiantes fue favorable; se propuso una lectura previa con el propésito de que
los estudiantes se vayan familiarizando con los temas que abordarian a

continuacion.

Se planted la lectura de un episodio por cada sesion y luego la discusion de los
temas que a los alumnos les parecian mas importantes. Al inicio, los alumnos no
hacian preguntas sino Unicamente planteaban temas: libertad, honestidad,
autoestima, confianza, valor, miedo, respeto. Sin embargo, el ofrecer una

tematica no convertia al grupo de estudiantes en grupo de discusion

'8 | os nombres verdaderos de los estudiantes han sido sustituidos por nombres ficticios.
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inmediatamente, sino luego de un largo tiempo y muchas veces, la sesion
terminaba dejando inconclusa una discusion. De este modo la metodologia fue
variando y se pidio a los alumnos que, mientras uno de ellos realizaba la lectura,
que debia ser pausada y clara, los otros podrian elaborar preguntas acerca de
cuestiones que les parecian importantes para discutir con el grupo. Las sesiones

duraban 40 minutos.

Las preguntas, este momento tuvo algunas complicaciones propias de la falta de
practica en la discusion filosofica. La dificultad mas importante fue que los
alumnos planteaban, principalmente, preguntas retéricas™® es decir, del tipo de
pregunta de la cual conocemos ya la respuesta, porque se encuentran en la
novela o simplemente la conocen con anticipacion, por ejemplo: ¢Qué le pregunta

Harry a su papa? o ¢ Por qué comenzé la discusion entre Elisa y Marcos?

Al inicio de la propuesta todos los alumnos realizaban preguntas retéricas y con la
respuesta se cerraba la discusion. En pocas ocasiones los alumnos discrepaban
acerca de la respuesta que daban los comparieros, sin embargo bastaba con
volver a la novela para encontrar la respuesta precisa. En otros casos las
respuestas eran discutidas pero no enriquecian su pensamiento ni motivaban a ir
mas alla en la indagacion.

El momento lectura-preguntas, sufrié entonces un estancamiento. Este dur6 algin
tiempo, hasta que se discutido la forma de plantear preguntas que abrieran el
dialogo. Si bien sabiamos que las preguntas que se debian realizar tenian otro
objetivo y debian plantear problemas a resolver en el contexto de pensamiento
filoséfico, no se deseaba que nazcan planteadas por los maestros sino por los

alumnos. Entonces este proceso requirid, a su vez, otra metodologia: la de la

Y En esta parte de la descripcidn vale la pena citar un estudio importante y necesario de Splitter acerca de la
calidad de las preguntas en el programa FpN. El las clasifica en tres grupos: preguntas corrientes (PCs),
preguntas de indagacién (Pls) y preguntas retdricas (PRs). Este estudio se encuentra en su libro La otra
educacion. Filosofia para Nifios y la comunidad de indagacion ps. 75 — 87.
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reflexion. Cuando los alumnos planteaban preguntas retdricas, los profesores
preguntaban por ejemplo: “4En qué mejora tu pensamiento esta pregunta que
estas planteando?, ¢ Crees que tu pregunta propicia una respuesta para discutir o
simplemente la cierra?, ¢ Esta pregunta no esta ya contestada en tu libro?”, entre
otras. También fue necesario analizar la necesidad de discutir y considerar las
respuestas. Buscar que los alumnos y alumnas comprendan el objetivo de la

clase?,

Una vez que se supero el problema del planteamiento de las preguntas, se paso al

reto del siguiente paso de la metodologia que era el de escribir lo que pensaban.

La escritura, los jovenes casi siempre encuentran mayor dificultad en escribir que
en hablar. Si el maestro tiene habilidad para dejar, a sus alumnos, expresar sus
pensamientos durante la hora de clase, a través del dialogo, puede encontrar
grandes satisfacciones en los aportes que ellos emiten a través de sus
conversaciones. Sin embargo, al momento de expresarlas por escrito, los
alumnos presentan dificultades que, en muchos casos, requieren tiempo y

esfuerzo para lograr superarlas.

La expresion escrita, por su cualidad de perdurable y corregible, exige mucho mas
esfuerzo frente a la palabra hablada. En un didlogo con jovenes, es muy comudn
escuchar apoyos de lenguaje, como por ejemplo: 0 sea, es que, entonces, de ahi,
entre otros; estos, sumados a las expresiones fonicas de duda, omision,
afirmacion y otras, aumentan, de alguna manera, el proceso del didlogo. Pero en
la escritura, los alumnos saben que no las pueden usar, su Iéxico se reduce a
pocas expresiones aprendidas en la escuela y les cuesta muchisimo estructurar,

en frases claras y concretas, sus ideas. Peor aun, desarrollar estructuras

20 . . . o . . .

En la Unidad Educativa Porvenir, siempre se consideré la hora de trabajo con el programa FpN como una
hora de clases de valores por lo tanto, los alumnos entendian antes de iniciar la hora que se iban a discutir
temas relacionados con ética o valores en los que ellos debian construir su propio pensamiento.
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gramaticales que expresen, fiel y claramente su pensamiento. Por esta razon,
considero, que el momento de la escritura, se convierte en un proceso complejo,
que, una vez vencido, a la vez, puede convertirse en la mejor forma de desarrollar

el pensamiento de los jovenes.

Cuando los alumnos hablaban en la clase se mostraban mas seguros de lo que
opinaban y discutian, sus ideas fluian y lograban mantener una frase segura para
sostener sus pensamientos. Sin embargo, cuando se les propuso escribir lo que
pensaban, la redaccion se reducia a dos lineas sin sentido y con limitada calidad

de expresion.

Para mostrar estas limitaciones se transcribe a continuacion dos respuestas

escritas de los estudiantes a partir de preguntas formuladas por sus maestros:

- ¢Es buena la caza?

- Si, pero no en forma demasiado violenta (David)

- ¢Qué harias si un amigo te quita tu novia, le pegas?

- No, solo me alejo (Sebastian)

La primera pregunta y su respuesta corresponden a la novela Elisa que en el
episodio 1 del capitulo I** plantea el tema “¢Podemos querer a los animales y, sin
embargo, comérnoslos? (Lipman, Elisa 7). Cuando se leyo el tema, la discusion
del grupo fue muy nutrida, las opiniones eran variadas y existian argumentos
sélidos en cada caso. Cada vez que alguien pedia la palabra, se explayaba en su
explicacion y si era objetado, tenia una respuesta aiun mas solvente. Sin embargo

cuando se les pide que escriban sobre lo que se discutié en la hora de clase, se

la metodologia de numeracion de capitulos y episodios en las tres novelas: Marcos, Suky y Elisa, estan
utilizadas de acuerdo al modo como los autores: Matthew Lipman y Diego Pineda, las han usado en sus
ediciones.
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pudo observar claramente las limitaciones de la expresién escrita. De igual
manera, en la segunda pregunta, los alumnos tuvieron la posibilidad de explicar
varias de sus reacciones ante el hecho de que un amigo le traicione, incluso
fueron capaces de ejemplificar las situaciones y de dar razones validas, sin

embargo al escribir, algunos solo se limitaron por un si o un no.

De este modo, se vio nuevamente la necesidad de detener la lectura de las
novelas y la discusion para poder encontrar un mecanismo que motive a los
alumnos a escribir mas y mejor. El proceso de la escritura fue mucho mas
complejo porque los alumnos no son capaces de escribir su pensamiento.
Adicionalmente, los alumnos sienten y piensan que si no opinan igual que sus
maestros, van a obtener una nota negativa en sus evaluaciones. Pienso, en este
punto, como resultado de las observaciones realizadas, que los alumnos tienen

cierto temor a que lo que escriben no sea del agrado del profesor.

Este problema, a mi modo de ver, esta estrechamente ligado a los procesos
académicos que se manejan en nuestra educacion. El sistema educativo ha dado
siempre prioridad a la transmision de contenidos, por lo tanto, los mecanismos de
evaluacién se limitan, aun, a buscar, a través de las preguntas, respuestas
establecidas, predisefiadas y precisas. Aungue no son las Unicas formas de
evaluar los conocimientos de un alumno, tanto maestros como alumnos damos
prioridad a este tipo de informacion, razon por la que los alumnos apuntan siempre
a acertar en la respuesta exacta y precisa, en la que se supone el maestro debe

estar de acuerdo porque no existe ni debe existir otra posibilidad.

En FpN, la respuesta no es Unica, ni precisa, menos aun consensuada. Las
respuestas son multiples y esta multiplicidad es lo que permite la discusion que,
casi siempre, queda abierta a nuevas posibilidades. De aqui se desprende la

siguiente etapa del proceso metodologico.
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Finalmente, cierre del didlogo, siguiendo la metodologia de la hora clase usual, lo
gue se piensa es terminar la discusién o cerrar la clase con conclusiones para
tener la sensacion de que se ha aprendido algo concreto y definitivo. Pero en FpN
no existen este tipo de conocimientos. Un tema discutido puede quedar abierto
eternamente, o cambiar su respuesta en la proxima sesidon o sencillamente no
tener respuesta. Se pudo observar que un mismo tema tenia tantas respuestas
vélidas como los alumnos que deseaban opinar. Por lo tanto, acostumbrarse a
aceptar que existe la posibilidad de que la discusion quede abierta, tomé un buen

tiempo del afio lectivo.

Al comienzo de las jornadas, tanto profesores como alumnos sentian que los
dialogos se debian cerrar, incluso muchos alumnos solicitaban una respuesta
precisa a tal o cual pregunta y hasta se llegd a exigir la calificacion
correspondiente. Existen alumnos en las aulas que se niegan a realizar una tarea
gue no va a recibir una nota o calificacién. En estas condiciones, consideran que
no tiene sentido realizarla. Terminar un tema, una unidad o una clase,
consecuentemente requiere una especie de pago a su esfuerzo. Esta falta de
reconocimiento materializado resté importancia al proceso de escritura de los

pensamientos por parte de algunos alumnos.

Modificar en los alumnos esta idea sobre la calificacion va a tomar, todavia, algun
tiempo. Aln existe un pensamiento condicionado por la evaluacién y se necesita
una calificacion como indicador de las habilidades y conocimientos. Este es un
proceso que no va a cambiar facilmente, menos aun, si se lo propone para

exclusividad de un programa, en este caso el de FpN.

A continuacién, se indicaran los resultados obtenidos en las clases de valores
gracias a la aplicacién que se hizo del programa y el impacto en el desarrollo del

pensamiento de los estudiantes. Adicionalmente se presentard una descripcion de
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los aspectos relevantes de la lectura y ejercicios y un cuadro ilustrativo de las

encuestas realizadas a las personas que se involucraron en el proceso.

4.3.3 Resultados en torno al desarrollo del pensamiento critico

En torno al desarrollo del pensamiento critico la novela utilizada para la indagacién
del pensamiento critico fue Marcos. Esta ha sido concebida para generar el

razonamiento légico y critico a partir de las cuestiones de orden politico y social.

Los alumnos se enfrentan a lo largo de la novela a cuestionamientos de caracter
racional y al mismo tiempo, tienen que plantear interrogantes sobre los deberes y
derechos de los protagonistas, que en momentos se asemejan en actitudes y
experiencias a las que ellos enfrentan cotidianamente y responder de una forma

I6gica y racional a dichas interrogantes.

La propuesta de esta novela esta encaminada a desarrollar en los estudiantes una
actitud critica que no sélo analice la problemética desde el punto de vista de la

solucion de un problema, sino la solucion precisa y correcta.

Los juicios logicos parten desde los méas sencillos planteamientos hasta complejos
razonamientos que motivan a encontrar respuestas justas y equitativas en

distintas situaciones.

Marcos narra los sucesos relacionados con la vida de un grupo de adolescentes
cuyos problemas parecen simples, sin embargo, analizados desde la perspectiva
de un adolescente pueden verse como situaciones extremadamente dificiles de

resolver.

Cuando los estudiantes leen la obra, se enfrentan poco a poco a estas
problematicas que van creciendo en complejidad. Lo que se desarroll6 como
ejercicio basico, antes de la discusion filoséfica, es identificar el tema de discusion.
Los alumnos no identifican un solo tema y eso tiene mucho que ver con las

circunstancias y las situaciones que viven los jovenes mientras leen. Asi por
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ejemplo se encontrd en el primer episodio los siguientes temas: respeto, justicia,

compaferismo, igualdad, libertad, etc.

Identificar el tema, ayudd a los alumnos a entender mejor la proyeccion de una
discusion filosofica, porque se podia enmarcar ésta en un ambito de respeto y de

tolerancia a las discrepancias o diferencia de opiniones.

La realidad de cada estudiante, en el aula de clases, toma otra perspectiva; pero,
dentro de la discusion filosofica los estudiantes van entiendo el sentido de lo justo

0 correcto.

Los siguientes son dos ejemplos tomados de los trabajos realizados en clases; el
primero pertenece a un alumno que trabaja FpN dos afios lectivos como parte del
programa de valores: el segundo ejemplo corresponde a un alumno que por
primera vez enfrenta este programa. En los dos casos los estudiantes elaboraron
las preguntas y respondieron a las mismas.

Pregunta 1: ¢Cree usted que las leyes son malas y que soélo sirven

para castigar a los que no las cumplen?

Respuesta: Pienso que las leyes son buenas, ayudan a las personas
a controlar sus conductas y evitarnos problemas; ademas gracias a

las leyes conseguimos un pais tranquilo y unido. (José)

Pregunta 2: ¢ Renunciar a las provocaciones o insultos de alguien es

bueno?

Respuesta: Uno no tiene que dejarse pisotear, siempre hay que

hacerse respetar. (Benigno)
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Se considera que la primera pregunta apunta ya a un interés social y comunitario.
Ademas la respuesta se puede categorizar dentro de un pensamiento cuidadoso,

reflexivo y util.

En el segundo caso, se puede observar una actitud subjetiva, personal y simple.
Del mismo modo, la respuesta es claramente impulsiva y se puede considerar
poco manejo de las emociones del estudiante, a pesar de que, tanto la pregunta
como la respuesta, han debido ser pensadas para luego ser escritas antes de

presentarlas en el grupo de discusion.

A este respecto, se encuentra, en un articulo de Ann Margaret Sharp presentado
en el libro de Carlos Miguel Gémez y Victor A. Rojas (Coords.): Filosofia para
nifos. ldeas fundamentales y perspectivas sociales, un analisis importante sobre
las emociones, titulado La educacion de las emociones en la comunidad de
indagacion. En este texto, Sharp, reconoce dos aspectos interesantes de las
emociones en la comunidad de indagacion. En primera instancia reconoce a las
emociones como “juicios que guian nuestras percepciones y todo lo que resulta de

importancia en nuestra experiencia cotidiana” (Filosofia, 7).

Y el segundo aspecto, que interesa destacar en este analisis, es que muchas
veces la comunidad de indagacién se debilita por el estado de &nimo de sus
participantes, llegando al punto de emitir opiniones erradas o0 poco certeras que
con el tiempo pueden variar, cuando el estado de animo de los miembros ha

cambiado o ha encontrado otro cauce. A este respecto, Sharp escribe lo siguiente:

No se pretende negar que las emociones puedan llevar a los nifios y
jovenes a extraviarse. Con el paso de las semanas y meses, sin
embargo, llegara a ser evidente que esa decision fue un serio error.
Si se mira en retrospectiva, lo que ocurrié estara suficientemente

claro: la atmésfera de la deliberacion estaba demasiado cargada; se
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hicieron afirmaciones entusiastas que no fueron sometidas a una
indagacion cuidadosa; nadie se preguntd por los supuestos o las
posibles consecuencias de lo que se decia; nadie plante6
contraejemplos que obligaran a reexaminar las tesis propuestas. En
sintesis, al dejarse llevar por el entusiasmo, dejaron pasar por alto
consideraciones importantes. Un ejercicio de deliberacion como ése
es un buen ejemplo del peligro que ofrecen las emociones cuando

operan al margen, y sin control, de la razon (Filosofia, 4).

Este texto obliga a pensar que con el paso del tiempo se puede conseguir
madurez dentro de la comunidad de indagacién como un factor determinante de la
forma de pensar y razonar de los nifios y jévenes. Madurez en este caso, significa
el crecimiento del proceso y la experiencia adquirida durante las sesiones de

discusion.

Cuando un joven se inicia en la discusion tiende a dar respuestas impulsivas, esta
motivado por la necesidad de responder a la pregunta y dificilmente hace una
pausa para analizar la misma; no busca la respuesta correcta que procede del
pensamiento cuidadoso®. Este Ultimo se desarrolla o0 mejora sélo con la practica

adecuada.

En el proceso para la discusion de la novela Marcos, la sesion siempre partio de la
hora de clase de valores, por ello, posiblemente, los alumnos, en su mayoria,
estaban dispuestos al analisis de temas sociales; pero aquello, no significo que

esos eran los Unicos temas a discutir. En muchas ocasiones las discusiones se

2 Segun Ann Margaret Sharp, el pensamiento cuidadoso es el que nos hace capaces de elegir lo que creemos
que es importante en un contexto particular (ético, estético, cientifico, etc.), y el que determina aquellos
aspectos sobre los que nos debemos concentrar. Por ello, y de muchas formas distintas, es este tipo de
pensamiento el que determina nuestras percepciones morales y estéticas, asi como muchos otros de nuestros
juicios.
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abrian hacia otros aspectos en donde imperaba el estado de animo de alguno de
los estudiantes y se pudieron encontrar preguntas estrechamente ligadas con los

sentimientos del momento, como por ejemplo el siguiente caso:
Pregunta: ¢Uno tiene que ser conformista con lo que tiene?

Respuesta: En la vida tienes que ser muy ambicioso con tus metas e
ideales para cumplir. Nunca des el 50% ni el 60, 70, 80%. Siempre
da el 100% de ti. No seas conformista contigo mismo, siempre

proponte mas y aprende a no ser conformista. (Paola).

Esta pregunta surge del capitulo |, episodio iii*}, en donde el tema central es la

necesidad que presenta la familia de Marcos de cambiarse de casa y de ciudad
por cuestiones de trabajo de la madre. No se presenta de manera clara o expresa
el tema del conformismo, sin embargo, Paola parece estar pasando por alguna
situacion personal que le impulsa a plantearse una pregunta, al parecer, fuera de
lugar. Es posible que en la comunidad de indagacién se hubiera podido lograr,

encontrar el enlace entre sus planteamientos y el tema.

Lo que queda claro entonces es que la carga subjetiva puede motivar a una
comunidad de dialogo y desencadenar la manifestacion de las emociones
personales. A respecto, Ann Margaret Sharp, reconoce que es posible manejar
estos momentos de manera positiva y lograr conducir la forma de razonar de los

estudiantes hacia la forma cuidadosa, y sostiene lo siguiente:

Al interior de la comunidad de indagacion, los profesores pueden
crear oportunidades para que los nifios y jévenes exploren sus
propias respuestas ante las situaciones que les generan sorpresa,

asombro, maravilla y sobrecogimiento. Reconocer en el aula las

Zla metodologia de numeracion de capitulos y episodios en las tres novelas: Marcos, Suky y Elisa, estan
utilizadas de acuerdo al modo como los autores: Matthew Lipman y Diego Pineda, las han usad