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RESUMEN

En el marco de la investigacion: “Analisis de las estrategias metodologicas
utilizadas por los docentes para desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes de octavo afio de educacion basica superior de cinco escuelas del
canton Gualaceo”, se ha realizado una revision bibliogréfica y una investigacion
de campo. En este contexto, el propésito de esta tesis es analizar las
estrategias metodologicas que los docentes utilizan para desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes de octavo. Esta tesis pretende aportar al
area cognitiva critica porque el estudio analiza las diferentes perspectivas de
pensamiento convergente y divergente. Para ello realicemos encuestas a
directivos, docentes y estudiantes de cuatro escuelas de educacién basica del

cantdén Gualaceo, provincia del Azuay, pais Ecuador.

El andlisis propuesto se centrara en responder la siguiente pregunta: ¢De
gué manera estan incidiendo, en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de octavo, las estrategias metodologicas utilizadas por los
docentes? Evidenciando, que los conocimientos referentes al desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, por parte de los docentes, son nulos,

causando que los estudiantes no lleguen a los niveles intelectuales adecuados.

PALABRAS CLAVE: Pensamiento, inteligencia, pensamiento critico,

estrategias metodoldgicas.
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ABSTRACT

As part of the investigation: "Analysis of the approaches used by teachers to
develop critical thinking in students in the eighth year of high school education
in five schools of Canton Gualaceo”, has conducted literature review and
research field. In this context, the purpose of this thesis is to analyze the
approaches that teachers use to develop critical thinking in students in eighth.
This thesis aims to contribute to the cognitive area criticism; because the study
analyzes the different perspectives of convergent and divergent thinking. To do
this performs surveys principals, teachers and students from four elementary

schools Gualaceo Canton, Azuay Province, Ecuador country.

The proposed analysis will focus on answering the following question: how
are impacting on the development of critical thinking of students in eighth, the
approaches used by teachers? Demonstrating that the information concerning
the development of critical thinking in students by teachers, are zero, and

causing students do not reach adequate intellectual levels.

KEYWORDS: Thinking, intelligence, critical thinking, methodological strategies.

Tamara Mercedes Palacios Pagina 3



F UNIVERSIDAD DE CUENCA
=

o FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

‘ EHSFA‘DEE/UE&EA.

INDICE

CONTENIDO PAGINA
RESUMEN. ... e e e 2
AB S T R A C T .. e 3
INDICE. ... et 4
CESION DE DERECHOS........ciiiiiiiie e 6
CLAUSULA DE PROPIEDAD INTELECTUAL.......couiiiieeeiie e 7
DE DI C AT ORI A . e e 8
AGRADECIMIENT O, .. i 9
INTRODUCCION. ..ottt 10
CAPITULO |
EL PENSAMIENT O ... ittt e e 13
1.1. Breve historia del pensamiento.............ccooiiiiiiiiii 13
1.2, CoNncCeptualiZacion. ..........couiieeieii e 18
1.3. Elementos basicos del pensamiento................ooooiii . 20
1.4. Funciones del pensamiento...........cooiiiiiiii i 23
1.5. Tipos de pensamiento...........ccouiuiiiuiiie i 25
CAPITULO Il
EL PENSAMIENTO CRITICO....cuiii i 31
2.1. Definicidn e importancia...........c.coooiiii i 31
2.2. Caracteristicas del pensamiento CritiCO............cooeviiiiiiiiiiiiiieeen 34

Tamara Mercedes Palacios Pagina 4



Fous (TA: (1’“"* sossas

F UNIVERSIDAD DE CUENCA

%f}! FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

‘ > |
2.3. Pasos para ser un pensador CritiCO.........coouviiiiiiiiii e 37
2.4. Estrategias para promover el pensamiento critico............................. 38
2.5. El pensamiento critico en la educaciéon ecuatoriana.......................... 46

CAPITULO Il

DIAGNOSTICO SOBRE EL CONTENIDO Y DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE

BASICA SUPERIOR DE CINCO ESCUELAS DEL CANTON GUALACEO.....49
3.1. Delos docentes de octavo afode basica...........c.covviiiiiiiiiiiiiiiii, 55
3.2. De los estudiantes de octavo anode basica.............cveii. 75
3.3. De los directivos insStituCionales........oooo o 98
3.4 Triangulacion y discusion de la informacion..................c.oooeiiiin, 114
CON CLUSIONES . .. e i 118
RECOMENDACIONES. ... oo i, 120
BIBLIOGRAF A . . e 121

AN X O S . oo e, 125

Tamara Mercedes Palacios Pagina 5



O

UNIVERSIDAD DE CUENCA
FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

U)

é

EHSD DE

.,
ms’
\ §lL

UNIVERSIDAD DE CUENCA

CESION DE DERECHOS

Yo, Tamara Mercedes Palacios Quezada, autora de la tesis de maestria
“‘Analisis de las estrategias metodolégicas utilizadas por los docentes para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de octavo afio de
educacion basica superior de cinco escuelas del canton Gualaceo” reconozco y
acepto el derecho de la Universidad de Cuenca, en base al Art. 5 literal c) de su
reglamento de Propiedad Intelectual, de publicar por cualquier medio conocido
0 por conocer, al ser este requisito para la obtencion de mi titulo de Magister en
Educacion y Desarrollo del Pensamiento. El uso que la Universidad de Cuenca
hiciere de este trabajo, no implicara afeccion alguna de mis derechos morales o

patrimoniales como autora.

Cuenca, febrero de 2015

Tamara Mercedes Palacios Quezada

0104798061

Tamara Mercedes Palacios Pagina 6



é g UNIVERSIDAD DE CUENCA ]
S} FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIVERSIDAD DE CUENCA

CLAUSULA DE PROPIEDAD INTELECTUAL

Yo, Tamara Mercedes Palacios Quezada, autora de la tesis de maestria
“‘Analisis de las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de octavo afio de educacion
basica superior de cinco escuelas del canton Gualaceo” Certifico que todas las
ideas, opiniones y contenidos expuestos en la presente investigacion son de

exclusiva responsabilidad de su autora.

Cuenca, febrero de 2015

Tamara Mercedes Palacios Quezada

0104798061

Tamara Mercedes Palacios Pagina 7



s

A

M
UNIVERSIDAD OE CUENCA
3 A

UNIVERSIDAD DE CUENCA
FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
|

DEDICATORIA

Dedico esta tesis a Dios, creador de la vida, quien me ha dado todo, sobre

todo, la fortaleza para resistir a los problemas.

Tamy

Tamara Mercedes Palacios Pagina 8



UNIVERSIDAD DE CUENCA
FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

AGRADECIMIENTO

Agradezco a Dios, a mi familia, a mi esposo Christian y a la Universidad de
Cuenca, particularmente a los profesores y a mi tutor Mgs. Angel Japén Gualan,

guienes han sido mi apoyo incondicional durante todo el trabajo de tesis.

Tamara Mercedes Palacios Quezada

Tamara Mercedes Palacios Pagina 9



Wik, ‘Luﬂ'b;‘, —

p UNIVERSIDAD DE CUENCA
%:L FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNVERSIDAD OE CUENCA

g

INTRODUCCION

La llegada de nuevos tiempos nos interroga sobre nuestros propdsitos
educativos, lo que ha significado el gran desafio de adquirir una cantidad muy
vasta de informacion, mas audn, si esta informacion se va incrementando a gran
velocidad, generando cambios en las diferentes esferas del conocimiento y de la
vida. El sistema educativo debe cambiar y estar a la par del paradigma
tecnoinformacional; caso contrario se extingue; entonces, todos/as debemos
hacer frente a este panorama, por lo que para ello debemos tener la capacidad de
analizar los hechos, conceptos, postulados, entre otros, con criterio, para
entender su auténtico sentido y asi poder obrar correctamente y asumir con

integridad las consecuencias de las decisiones tomadas.

La Universidad de Viterbo (Viterbo University) pionera en presentar la
evolucion de las ideas del pensamiento critico a través de los tiempos, expone
gue desde la edad antigua existi6 un gran interés por el uso del pensamiento
critico y resalta a Soécrates como precursor, es mas, afirman que Platon y
Aristoteles promulgaban que solo la mente entrenada esta preparada para ver por
debajo de las apariencias de la vida. Uno de los paises pioneros es Estados
Unidos (década de los ochenta y noventa) en el estudio del pensamiento critico,
aseverando que el pensamiento cultivado mejora la calidad de vida; incluso en la
actualidad, existen organizaciones dedicadas al desarrollo del razonamiento, por
ejemplo: La Fundacién para el Pensamiento Critico, EI Consejo Nacional para la

Excelencia en el Pensamiento Critico, entre otros.

En el caso Ecuatoriano, desde el 2007, en base del Plan Decenal de
Educaciéon y por apoyo de todos los docentes del pais se imparti6 una
capacitacion sobre el tema del desarrollo del pensamiento critico; de esta manera
se realizd el primer curso de lectura critica para desarrollar la misma. Estos
cursos fueron abalados por las facultades de filosofia de las universidades
emblematicas como: Universidad de Cuenca, Universidad Central, Universidad
Nacional de Loja, Universidad Técnica del Norte. Dichos cursos fueron dictados

por docentes de las universidades antes mencionadas.
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Entonces, en referencia al curso: Desarrollo del Pensamiento Critico, el mismo
gue fue dictado por las instituciones universitarias antes mencionadas, se puede
deducir, en cuestion de su capacitacion y participacion, que fue excelente; sin
embargo, la debilidad del curso, fue que no existié seguimiento a los procesos de
ensefianza aprendizaje que realizan los docentes para con los estudiantes. En
este contexto, se realizan diversas preguntas: ¢los docentes tienen conocimiento
sobre lo que es el pensamiento critico? ¢ Los docentes saben para que sirve tener
un pensamiento critico? ¢Los docentes estdn capacitandose continuamente?
¢, Los docentes saben y manejan las estrategias metodoldgicas para desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes? ¢ Los directivos de los establecimientos
educativos conocen sobre lo que es el pensamiento critico? ¢Los docentes
reciben apoyo por parte de sus directivos para capacitarse sobre el pensamiento
critico? ¢Los estudiantes estan dentro de los estandares intelectuales

adecuados? ¢ Los estudiantes saben que deben tener un pensamiento critico?

Para responder estas preguntas nos planteamos los siguientes objetivos:
Especificar el nivel de conocimiento de los docentes de octavo afio de educacion
basica con relacion al pensamiento critico. Determinar las estrategias
metodoldgicas que los docentes de octavo afio de educacion basica superior
utilizan para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes. Verificar la
incidencia de las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de octavo afio de educacién

basica superior de cinco escuelas del cantén Gualaceo.

Para conseguir esto se realizé una investigacion de caracter tanto cualitativo y
cuantitativo, porque se trabajé con una muestra de un universo determinado,
permitiendo obtener referencias numéricas, para luego analizarlas mediante
tablas e interpretarlas. La modalidad que se utilizé y se llevd a cabo fue de
campo, porque se levantd una informacion directa, mediante la técnica de la

encuesta desde los autores y participantes de la investigacion.

El trabajo en el primer capitulo hace una breve historia del pensamiento,
conceptualizacion, elementos basicos, funciones y tipos de pensamiento; en el

capitulo Il una definicién, importancia, caracteristicas, pasos, y estrategias para
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promover el pensamiento critico y el pensamiento critico en la educacion
ecuatoriana; en el capitulo Il una investigacion de campo en cuatro escuelas del
cantdon Gualaceo. Donde sus directivos, docentes y estudiantes de octavo
tuvieron toda la predisposicion, la misma que fue fundamental para el éxito de

esta investigacion, en la se evidencio que los estudiantes no estan dentro de los
niveles intelectuales adecuados.
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CAPITULO |

EL PENSAMIENTO

1.1. Breve historia del pensamiento

JComo se
genero el
estudio del
pensamierto”

Fig. 1 ¢ Cémo se genero el estudio del pensamiento?

Fuente: Adaptado de (El pensamiento critico en la literatura como medio de comunicacion.)

No se puede proporcionar una sola version; las definiciones que existen acerca
del pensamiento y de cdmo se genera dependen de los enfoques filoséficos desde
los cuales se aborde; al igual que un determinado objeto puede ser visto de
diferentes maneras por una serie de personas, el pensamiento puede ser
considerado y observado desde diferentes perspectivas, en consecuencia, cada
individuo tendra su propia definicion y version que puede ser distinta en relacion a

las otras. (Gonzales 11)

Entonces, para empezar a caracterizar el significado del pensamiento se
repasara en lo largo de la historia, "«aunque existen desacuerdos con respecto
al estudio del pensamiento humano»" (Gonzales 11); pero de acuerdo a la
histografia todo empieza en la edad antigua, alrededor del afio 4000 a.C. con el

surgimiento y desarrollo de las primeras civilizaciones (Egipto, Grecia, Roma, etc.).
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En esta época el hombre empieza a expresar sus ideas de forma no limitada al
tiempo y al espacio, de diferentes formas, tales como: el gesto (apretén de
manos), las sefales Opticas (fuego, humo), las sefiales auditivas (silbato, aplauso,

lenguaje), etc. a través de la escritura (Ministerio de Educacion del Ecuador 23)

La edad antigua fue marcada porque se empezé a usar la razon como medio
para penetrar la realidad, puesto que el pensamiento estaba ligado a lo
mitolégico y simbdlico, es asi que, Aristételes discipulo de Platén sefala que
"«la inteligencia esta ligada a la capacidad de abstraccion y de establecer
relaciones entre objetos, y a partir de ello es posible formar conceptos, juicios y
razonamientos»” (Espindola y Espindola 20) Asi mismo, en este periodo,
existieron varios filésofos destacados que se preguntaban del porqué de las
cosas, por ejemplo: Tales de Mileto, Parménides (estaban interesados en la
naturaleza y sus cambios) los Sofistas, Protagoras, Gorgias, Prodigo, Hipias,
Antifonte, Transimaco, Platon, Aristoteles (interesados por el ser humano) y

Epicuro (sordido por las ciencias) (Chatelet 22)

Por otro lado, en la edad media o medieval (476-1492) las explicaciones de
las cosas que ocurrian alrededor del hombre se desarrollaban con fuerza en base
del cristianismo, es decir, “«poco a poco se fue cambiando de parecer hasta
llegar a la conclusion de que la razén y la fe no estdn en oposicién, sino que su
relaciéon es de complementariedad»" (Gispert 681). Esta época fue sellada
porque Dios estuvo en el centro de todas las explicaciones, tanto del mundo, como
de la ciencia. Uno de los principales fildsofos de este tiempo era San Agustin de
Hipona, aunque al principio era racionalista y rechazaba la fe en nombre de la razén,
después ensefiaba sobresalientemente el libre albedrio. Otro de los filésofos
desatacados de la edad media era San Anselmo, monje benedictino, doctor de la
iglesia, que fundd la escolastica (movimiento teologico y filoséfico para
comprender la revelacion del cristianismo) en la que manifestaba que la fe

conduce a la inteligencia.

El pensamiento de la edad media era apuntado totalmente a lo
metafisico y no se interesaban en el estudio ni en el analisis de la realidad fisica

(Wahl 323); en consecuencia ocurrié una gran agitacion e innovacion espiritual
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gue desembocé en la reforma protestante, de esta forma, la crisis social y
espiritual de la edad media sembré las bases de una nueva era, la era de la
modernidad. La edad moderna fue comprendida desde 1492 hasta 1789, en la que
se origind el como en todo. La razén adquiere una independencia tal, que la llevara
a posesionarse como el saber principal de esta época.

En la edad moderna se construyé y establecié diferentes corrientes: el
racionalismo, el empirismo, la ilustracion, y el idealismo transcendental. Cabe
recalcar que de las cuatro corrientes enumeradas solo el racionalismo y el
empirismo tuvieran trascendencia. El racionalismo fue desarrollado por su
maximo exponente, Rene Descartes, que se complementd con Immanuel Kant,
donde muestran que el pensamiento es razén de la adquisicion del
conocimiento (Gispert 771). Descartes explico la realidad en base a la razén,
afirmando que la razén es la que decide el existir de las cosas,
consecuentemente, "«el pensamiento es el que da sentido, el que pone reglas
y orden, el que decide lo que es y lo que no es en las diversas esferas del vivir
humano»" (Gispert 772)

Por otro lado, dentro de la corriente del empirismo se sefialaba y resaltaba el
papel de la experiencia ligada a la percepcién sensorial en la formacion del
conocimiento, es decir, que la experiencia es la base de todo conocimiento.
Locke fue uno de los maximos exponentes de esta corriente empirista al igual
gue Hume y Berkeley.

Pero, ¢desde cuando empieza el pensamiento a ser examinado como ciencia
de estudio? "Los desacuerdos con respecto al estudio del pensamiento humano
son muchos" (Gonzales 10), pero de acuerdo a Guerrero (31) en su libro:
Introducciéon a la Psicologia sefiala que "Tales de Mileto puede
considerarse como el iniciador de la ciencia porque impartio el principio
fundamental de la ciencia, en la que afirmaba que [...] la naturaleza puede
explicarse dentro de sus propios marcos, sin referencia a un agente externo [...]", es
decir, traté de explicar a la naturaleza dentro de la naturaleza y no a partir de
mitos acerca de su origen. Tales era mercader, estadista, ingeniero,
matematico y astrénomo, mas su interés por la naturaleza y sus diversos cambios

hizo que sea considerado en la antigiiedad como uno de los siete sabios de Grecia
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aunque, "[...] muchas de sus afirmaciones son erréneas |[...]" (Diaz y Diaz 31)

Cabe recalcar que Tales fue un personaje base para que los estudios sobre la
inteligencia se vuelva ciencia, porque las respuestas que proporcionaba a las cosas
no eran desde un enfoque mitico, sino desde una orientacion a partir de la
naturaleza, sin embargo, a partir de la década de los 70, surge la edad
posmoderna, donde Wilhelm Maximiliam Wundt (1897) creé el primer laboratorio
para el estudio de la actividad mental en la Universidad de Leipzig (Alemania),
gue super6 el marco de la filosofia, en la que junto a sus colaboradores
intentaban investigar la mente a través de la introspeccion (Gross 4)

Después de la creacion del primer laboratorio, el estudio de la actividad
humana se instaurd como ciencia y se la denominé psicologia, "que deriva
de dos palabras griegas, psyche (mente, alma o espiritu) y logos (discurso o
estudio) que puestas juntas, producen estudio de la mente" (Gross 4). Cabe
sefialar que la denominacion de Psicologia no fue instaurada precisamente
con la fundacion del laboratorio, existen varias versiones.

A continuacion, para entender mejor la concepcion del pensamiento dentro de
la psicologia cientifica en la edad posmoderna, se ha agrupado a los sistemas,
movimientos y escuelas. Empecemos, el estudio de la mente inicié por primera
vez con la psicologia experimental. Este movimiento utiliz6 el método de la
introspeccién de los contenidos de la mente para incursionar en la consciencia.
Wundt no fue el Unico que se dedicaba al estudio de la psicologia de la
consciencia, tuvo varios colaboradores que no estuvieron de acuerdo con la
apercepcion.

Otros movimientos y sistemas psicolégicos que estan dentro del estudio
de la consciencia estén: el estructuralismo (analisis de la estructura de la mente), el
corte fenomenolégico (conocimiento de la esencia de las cosas), la gestalt
(no son los elementos individuales de la mente los importantes, sino la
forma o configuracion que estos elementos adoptan) y, el funcionalismo
(diferencias individuales de la consciencia), que basicamente se han dedicado a
realizar un estudio de la mente, a comprenderla, pero no a mejorarla.

La psicologia de la consciencia no fue la Unica corriente que ha existido, es

asi que existe la psicologia de los reflejos, la psicologia del comportamiento, la

Tamara Mercedes Palacios Pagina 16



UNIVERSIDAD DE CUENCA
FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

psicologia del inconsciente y la psicologia humanista, las cuales han estudiado la
mente, sin embargo, no han podido emitir explicaciones sobre como funciona. En
la actualidad (2014) la psicologia cognitiva estd en auge por sus explicaciones
satisfactorias sobre la mente y el pensamiento, por lo que el presente estudio
desarrollard un "analisis de las estrategias metodoldgicas utilizadas por los
docentes para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de octavo
afio de educacién basica superior de cinco escuelas del canton Gualaceo".
Cabe sefalar que esta tesis sera exclusivamente estudiado desde un enfoque

cognitivista.

—
Psicologia
de |a Consciencia
‘(I'T‘Ent3|
ucturalisme

Lorte Fenomenologico

e

Psicologia Cognitiva: Psicologia de los Reflejos:

- Movimiento Cognitivo - Reflexologia

LA PSICOLOGIA EN LA
POSMODERNIDAD

/\

Psicologiz Humanista: Psicologia del Comportamientx
Movimiento Humanistico Lonductismo Empirico

-Neoconductismo

Psicologia del Inconscients:
-Psicoanalisis
-Escuela Kleiniana
-Psicologia Junguiana

-Psicologia Adleriana

Fig. 2 Agrupacion de los Sistemas, Movimientos y Escuelas de la Psicologia en la Posmodernidad.
Fuente: Adaptado de (Diaz y Diaz 89) (Heredia y Huerta 17)
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1.2.

De

Conceptualizacién

Fig. 3 ¢ Qué es el pensamiento?
Fuente: (Saludalia)

acuerdo a Sanchez y Barranco (14) la psicologia cognitiva aparecio

aproximadamente entre los afios 50 y 60, siendo la encargada del estudio

de la

cognicion (procesos que realiza la mente) para explicar la conducta

humana. Entre sus principales exponentes (clasicos) y estudios sobre el

pensamiento tenemos a:

Jean Piaget: (1896 / 1980) quien propuso, principalmente, el desarrollo por
etapas en la cual sefiala cuatro estadios que van desde los 0 a los 18 afios.
Dentro de esta postulacion propone que la l6gica es la base del pensamiento
y este a su vez dirige al lenguaje. (Katz, Piaget y Inhelder 40)

Jerome Bruner: (1915, edad: 98 afios) en su obra aprendizaje por
descubrimiento concibe al pensamiento como una modalidad de
construccion del conocimiento y representacién de la realidad, en la que
para poder llegar a este, el ser humano debe pasar por tres momentos el
cual representa su mundo: representacion inactiva reaccion inmediata de la
persona, representacion fonica mediante imagenes, y la representacion
simbdlica mediante simbolos (Agudin 23)

David Ausubel: (1918 / 2008) trabajé el aprendizaje significativo, donde
seflala que para llegar al pensamiento es necesario conocer las
estructuras cognoscitivas, mismas que son el conjunto de conceptos e
ideas del sujeto. Ademas, sefiala que para que se dé un pensamiento
adecuado, es necesario de experiencias previas. Entonces, el pensamiento

se puede dar independientemente, al igual que el lenguaje (Williams 22)
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e Robert Gagne: (1916 / 2002) a diferencia del resto de autores sefialados,
Gagne plante0 la teoria de los niveles de aprendizaje en la que expone al
conocimiento como un procesador de la informacién (memoria), misma que
se genera de los procesos cognitivos: atencién, codificacion de la
informacion. (Avila 30)

e Howard Gardner: (1943) Enmarca a la inteligencia como la idénea de
ordenar a los pensamientos y coordinarlos con las acciones, por lo
gue formula la teoria de las inteligencias multiples, donde sefala ocho
tipos que marcan las potencialidades y acentos significativos de cada
individuo. No existe una inteligencia Unica en el ser humano. (Garrison
y Loredo 134)

e Lev Vygotsky: (1986 / 1934) cognitivista, pero con proposiciones
constructivistas. Propuso la teoria del desarrollo cognitivo mediante la
interaccion social en la que menciona al pensamiento como una
construccion social (interaccion con el medio) y que se desarrolla por
medio del lenguaje. También hace referencia a las zonas de desarrollo o
areas que son de base para que el sujeto pueda llegar a desarrollar su
pensamiento pero con la ayuda de un intermediador.

Cada uno de los autores citados, de una forma general, conciben que el
“periodo de desarrollo y plasticidad neuronal se da del nacimiento a los 12 afios"
(Narvarte 7) por lo que se interpreta que el pensamiento es una area de
desarrollo evolutivo, y si hubiese alguna alteracion de esta etapa, el desarrollo
madurativo del nifio sera perturbado. Por otro lado, Levine (35) profesor de
pediatria en la Universidad de la escuela de medicina de Carolina del Norte,
experto pediatra y educador de mas prestigio en la actualidad, sefiala que para
llegar al pensamiento de orden superior es necesario que varias funciones
neuroevolutivas se unan (instrumentos basicos para aprender).

Pero, cuando hablamos de pensamiento, ¢ nos referimos a la inteligencia? Al
hablar de pensamiento e inteligencia podemos confundirnos porque son
términos usados simultaneamente al referimos sobre la mente" (la asociamos
como si fuesen sindénimos). La determinacion e identificacién entre inteligencia y

pensamiento es importante, por lo que Japon docente de la Universidad de Cuenca
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nos ilustra la diferencia entre inteligencia y pensamiento con un ejemplo practico:

Los agricultores contratan maquinaria agricola para preparar la tierra. El
tractor - con un poderoso motor - es la inteligencia que es la fuerza bruta, la
potencia en acto. La maquina no se conduce sola necesita del chofer que
vendria a ser el pensamiento. Entonces, el pensamiento guia la inteligencia,
utiliza eficientemente la energia, no desperdicia el recurso. Pero si el
chofer del tractor viene sin su herramienta de trabajo no puede hacer
nada e incluso los duefios del terreno no le pueden agradecer sus servicios
(Japoén 30)

1.3. Elementos basicos del pensamiento

Fig. 4 Desarrollo/Articulacién del Pensamiento
Fuente: (GMM)

¢ Para poder pensar, qué necesito? Como afirma Japén (30), el pensamiento
es la parte que conduce a la inteligencia, por tanto necesita ciertos elementos.
Varios autores cognitivos proporcionan diversas prescripciones universales
validas sobre los elementos del pensamiento, sin embargo, como se indico

anteriormente, nos enfocaremos en Mel Levine, quien nos indica que:

Nuestra mente y la mente de nuestros hijos son como caja de
herramientas. Contienen unos delicados instrumentos, las funciones
neuroevolutivas, que sirven para aprender y para aplicar lo que se
aprende; como el dentista que aplica distintos instrumentos en funcion del
trabajo que debe realizar, nuestra mente hace uso de distintos grupos de
funciones neuroevolutivas para aprender unas aptitudes concretas y
para crear unos productos determinados (Levine 34)

Entonces, de acuerdo a Levine (35) los materiales basicos para aprender son
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las llamadas “funciones neuroevolutivas" también Illamadas constructos
neuroevolutivos o "sistemas mentales" los mismos que se agrupan en ocho
categorias o sistemas neuroevolutivos y son:

El sistema de control de la atencion: Los controles de la atencion son los
encargados de dirigir la distribucion de la energia mental por nuestro cerebro, para
tener los medios necesarios y terminar lo que empezamos, por ejemplo:
cuando vemos que nuestro hijo se concentra en todo, menos en lo tiene entre
manos.

El sistema de la memoria: Puede ser asociada con el término comprension,
pero no son sindnimos, el sistema de la memoria es recordar eventos y
acontecimientos, mientras que la comprension es el acto de entender.
"Pensaba que me lo habia aprendido todo, pero parece que se haya esfumado
de mi cerebro mientras dormia”, frase comun en nuestro medio. La memoria se
complica enormemente con las pequeias e innumerables facetas que acompafnan a
los muchos y distintos tipos de cosas que intentamos recordar porque los
estudiantes suelen tener departamentos de su memoria que funcionan muy bien y
otros que provocan frustracion. En afios de formacion, la memoria se expone a un
esfuerzo mas agotador.

El sistema linglistico: Este sistema hace referencia a la capacidad para el
lenguaje, por ejemplo: a cuantas estudiantes les ha pasado que son las mejores en
matematicas, sin embargo reprueba en idiomas dos veces. Todo se debe a que no
han desarrollado por completo la capacidad para distinguir los sonidos de la
lengua, ya que les hacen falta los elementos de comprension, memoria, y el uso de
nuevas palabras.

El sistema de ordenacidon espacial: Tiene como objetivo permitirnos
organizar informacién en una gestalt, para encajar entre si las partes de los
objetos, por ejemplo: “A los padres de Marcus les preocupa la
incapacidad de su hijo para distinguir entre la derecha y la izquierda; la mayoria
de las veces se pone los zapatos cambiados, [...] todo esto revela su deficiencia en
la ordenacién espacial’ (Levine 36).

El sistema de ordenacién secuencial: Hace referencia a sistematizar procesos

de manera progresiva, por ejemplo: en una escuela cualquiera, en la hora de
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matematica, Silvana no podré calcular, recordar ni comprender los contenidos, ya
gue empieza a realizar tres actividades al mismo tiempo (igualar los miembros de
una ecuacion, recordar el numero de celular de una amiga e igualarse en la tarea
de sociales que debera presentar en la siguiente hora) Es importante distribuir las
actividades que se tienen en un determinado tiempo, porque el sistema de
ordenacion secuencial esta relacionado con el de ordenacién espacial.

El sistema motor: Este tipo de sistema es especial, uno de los mas
importantes, porque existe la posibilidad de brillar y de que la confianza y la
imagen global que se tiene de uno mismo sea mayor. Por ejemplo: si una persona
no puede montar y controlar una bicicleta se sentira inferior. Esto sucede porque
existe un fallo en el gobierno de una red muy precisa y compleja de conexiones
entre el cerebro y los diferentes musculos del cuerpo.

El sistema del pensamiento de orden superior: Para Levine (41) el sistema
de orden superior es la capacidad para resolver problemas, razonar
l6gicamente, adquirir y aplicar conceptos. Ejemplo: ¢qué es esomax 207
¢ Qué es un antdénimo?, varias personas no pueden explicarlo, se debe a que no
han desarrollado el sentido de una idea compleja.

El sistema del pensamiento social: Uno de los fundamentales, porque dentro
de este sistema se ilumina toda una galaxia de virtudes y defectos
interpersonales, por ejemplo: Fernanda es una persona que no se lleva con nadie,
es solitaria y tiene dificultad para hacer amigos, por ende no desarrollar4 una
aptitud social.

En resumen, cada uno de los sistemas neuroevolutivos mencionados debe ser
ejercitado para que funcionen debidamente, y en base de una
articulacion regular, produzca el aprendizaje. La capacidad de los sistemas va
cambiando con el tiempo, es decir, la eficiencia de sus funciones puede
aumentar, estabilizarse o degenerarse, por lo que es importante que los adultos
encargados del nifio vigilen el desarrollo de cada sistema con el fin de detectar y
afrontar con la mayor prontitud posible cualquier sefial de retraso o cualquier

problema importante.
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Fig. 5 Sistemas Neuroevolutivos
Fuente: Adaptado de (Levine 35)

1.4. Funciones del pensamiento

defecto se supera
insistiendo en las

Fig. 6 ¢Cual es tu cualidad?
Fuente: Adaptado de (MULTIPLES.PPT) (Levine 43)

¢ Para qué sirve el MUVETT 300? No todos podemos contestar a esta
pregunta, Unicamente las personas que han desarrollado un pensamiento de orden
superior es decir, "la capacidad para resolver problemas y razonar

I6gicamente, adquirir y aplicar conceptos” (Levine 42) Entonces, para que
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cada persona desarrolle su mente y pase al nivel superior es necesario que varias
funciones neuroevolutivas se unan. No todos/as tenemos mentes iguales, por lo que
las aptitudes que se tengan seran diferentes.

Cabe mencionar que para tener aptitudes concretas no solo depende de un
desarrollo y conexién de los sistemas neuroevolutivos, sino que dependera de: a)
de la existencia de multiples fuerzas que determinan el perfil neuroevolutivo
como: factores genéticos, factores emocionales / temperamento, influencia de
los compaiieros, salud corporal, experiencia educativa, valores culturales,
factores familiares y la influencia del entorno; y b) de la forma de pensamiento de
orden superior. Por lo que para Levine (223), las personas tenemos
diferentes formas de pensamiento: 1) pensar con conceptos, 2)
pensamiento aplicado a la resolucion de problemas, 3) pensamiento critico, 4)
pensamiento basado en reglas, 5) pensamiento creativo

Entonces, las aptitudes que pueden desarrollar las personas con el
pensamiento para la resolucion de problemas, de acuerdo a Levine (23)
son: formar conceptos (pensamiento conceptual), prever resultados proyectando y
calculando resultados desde sus acciones, evaluar la viabilidad de sus
acciones formulandose preguntas y considerando los pros y contra,
movilizar recursos haciendo una lista de lo que se necesita para conseguirlo,
pensar de manera légica con la ayuda de mediadores y con el uso de analogias,
considerar distintas estrategias teniendo muchas y elegir la mejor, poner en
marcha alternativas con un sentido correcto del cuando y como dentro de un
tiempo y ritmo, mantener el auto control (permite su autocorreccion y su
autorregulacion constante), superar puntos muertos (si no funciona una alternativa,
busca otra) y, ser capaz de llegar a la solucién del problema.

Otras capacidades que se pueden desenvolver son: enumerar hechos de forma
ordenada, establecer un pensamiento en base de la opinién, buscar errores y
exageraciones para resolver dificultades mediante la argumentacion, buscar
informacién con la ayuda de otros (textos, articulos, internet), opinar de forma
fundamentada (examinando los objetivos, prejuicios, punto de vista de lo que se
esta evaluando y de la informacién recopilada), y expresar un pensamiento critico

de manera razonable (coherente y convincente) (Levine 23)

Tamara Mercedes Palacios Pagina 24



UNIVERSIDAD DE CUENCA
,_;_A_ FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNVERSIDAD OE cumi
ke %

1.5. Tipos de pensamiento

Resolucion de

Problemas

PENSAMIENTO
DE ORDEN
SUPERIOR

Fig. 7 Tipos de pensamiento de orden superior

Fuente: Adaptado de (Levine 16)

¢,Cuantos tipos de pensamiento tenemos? De acuerdo a Piaget (cit. por Heredia
y Huerta 53) la logica es la base del pensamiento que se desarrolla por etapas,
entendiéndose que el pensamiento tiene diferencias cualitativas en diferentes
etapas 0 momentos en la vida de las personas. Asi mismo, en general, los
principales representantes clasico cognitivos conciben al pensamiento como un
"area de desarrollo evolutivo" (Narvarte 7). Entonces, no existe un solo
pensamiento, por lo que Levine (16) concuerda con esta afirmacion y sefialan que
"nuestra mente y la mente de nuestros hijos son como cajas de herramientas
gue sirven para aprender unas aptitudes concretas”, por lo que propone cinco
formas de pensamiento:

El primer pensamiento propuesto es el conceptual, que de acuerdo Japdn (32)
"para acercarnos al conocimiento necesitamos de los conceptos que activan
nuestro pensamiento” por lo que Levine (50) sefiala al concepto como "un
conjunto de caracteristicas que confluyen para crear una idea o una categoria de
ideas" que se van ampliando continuamente, por lo que es necesario captarlos
desde el principio. Ademas, sefiala que existen dos tipos de conceptos: a)

verbales, que se enseflan y aprenden con facilidad, mediante el empleo de
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palabras y oraciones y; b) los no verbales, con mayor complejidad, en las que
requieren cierto grado de visualizacibn para que se consolide su
comprension. Por lo que frente al panorama antes mencionado, Japon (33)
afirma que es necesario que los nifios utilicen estrategias metodolégicas como:
mentefactos o mapas conceptuales para que desarrollen un pensamiento superior.

Por otro lado, de acuerdo a De Zubiria (21) descubridor del enfoque
pedagdgico (pedagogia conceptual) sefiala al pensamiento conceptual como
aquel que evoluciona con el individuo (pensamiento por edades). En la que
diferencia cuatro tipos: 1) pensamientos nocionales, que va desde los 2 a los 6
afnos, en la cual el nifio aprehende las elementos del lenguaje de los adultos o de
sus compaferos que permitird el desarrollo de su pensamiento, 2) pensamientos
conceptuales, comprendido desde los 7 a los 11 afios, donde el significado de las
palabras se pasa a las aseveraciones, por ejemplo: a mi me gusta el colegio, 3)
pensamientos formales, de entre los 12 hasta los 18 afos de edad, en la cual,
las personas realizan operaciones intelectuales (deduccion e induccion) vy, 4)
pensamientos categoriales, vida adulta, donde tienen la capacidad de operar
cualquier tipo de nexo argumentativo (acceder a la ciencia).

Es importante sefialar que para Levine y Zubiria, los nifios desde edades
tempranas deben asimilar de forma apropiada los conceptos (desde los mas
simples) para avanzar hacia los mas complejos. La comprension juega un papel
fundamental.

La segunda forma de pensamiento es el centrado en la resolucion de problemas.
Iniciemos con un ejemplo: en una escuela de educacion basica, en la hora de
matematica, del octavo afio, del paralelo A, existen 40 estudiantes y un profesor
especialista en dicha asignatura. El docente después de explicar teéricamente,
ensefia con ejemplos practicos en la pizarra a representar los nimeros enteros en
la recta numérica (sistema numérico), sin embargo, después de multiples
explicaciones y ejercicios realizados (conjuntamente con los estudiantes) resulta
gue aproximadamente el 1/4 de ellos no puede realizar ningun ejercicio. A lo que se
llega a la pregunta ¢ por qué los estudiantes no pueden razonar sobre problemas
matematicos a pesar de tantas explicaciones desde diferentes enfoques? ¢ La forma

de razonar de los estudiantes en las aulas serd igual a las respuestas que dan a la
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vida cotidiana que viven?

Para Levine (232) es necesario desarrollar habilidades para poder llegar a un
pensamiento basado en la resolucion de problemas, el cual va de la mano con el
desarrollo de las habilidades cognitivas (analisis, sintesis, inferencia,
razonamiento, comparacion, eleccidn), mismas que son la plataforma para el
desarrollo del pensamiento. Entonces un individuo puede solucionar problemas
cuando planifica, cuando sigue un proceso sistematico y légico, ademas de
alcanzar y mantener un ritmo adecuado. A continuacion se describe el proceso para
la resolucién de problemas:

Paso 1.- Saber reconocer un problema cuando nos encontramos con él:
Capacidad para reconocer un problema o dificultad en la que nos enfrentamos y
nos dificulta seguir el ritmo adecuado.

Paso 2.- Prever los resultados: Una vez identificado el problema se
proyecta el alcance de cada una las alternativas encaminadas a su resolucion.

Paso 3.- Evaluar la viabilidad: Para resolver un problema debemos:
analizar posibles caminos para encontrar un resultado adecuado (sin exagerar),
calcular el tiempo y los materiales necesarios, y analizar lo positivo y negativo de
dicho alternativa.

Paso 4.- Movilizacién de los recursos: Percibir lo que tenemos y podemos
utilizar para solucionar los problemas (sin utopias).

Paso 5.- Pensar de una manera légica: Es utilizar la destreza hipotética de una
manera logica, mediante analogias, supuestos y otras destrezas que llevan a la
persona a utilizar el pensamiento de una manera légica, por ejemplo, si el
zumo de mango es un liquido como el agua y si el agua que ponemos en el
congelador se acaba convirtiendo en hielo entonces puedo hacer polos de mango
congelado con zumo.

Paso 6.- Considerar distintas estrategias y elegir la mejor: Para poder
resolver de la mejor manera, de distintas forma y encontrar la solucion mas
adecuada, se debe elegir, calibrar y utilizar las destrezas de: comparacion,
semejanza y clasificacion.

Paso 7.- Ponerse en marcha y encontrar el ritmo adecuado: es necesario

calcular, programar y manejar el tiempo y espacio (saber cuando y como)

Tamara Mercedes Palacios Pagina 27



Wik, ‘Luh'&;‘, —

p UNIVERSIDAD DE CUENCA
e

o FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNVERSIDAD OE CUENCA

LS S

Paso 8.- Autocontrol: Permite el autocontrol y la autorregulacion. Para esto
es necesario, desde pequerios, controlar los escritos y ensayos. Mismos que seran
preguntados sobre su contenido para la facil comprension final de la solucion de
un problema. Por ejemplo: "¢ Esto qué hago me sirve para algo? ¢Es ésta la
respuesta correcta o la mejor respuesta? »" (Levine 236)

Paso 9.- Superar los puntos muertos: Una vez encontrada la estrategia para
la solucion del problema y distinguimos que no funcioné (muy a menudo), se
vuelve a retornar la actividad y buscar nuevas estrategias (todos los procesos
anteriores) para ver si encontramos otra solucion al problema. Es importante
ensefar a los niflos a enfrentarse al fracaso y saberlo superar, esto ayuda desechar
soluciones que no funcionan y buscar otras.

Paso 10.- Llegar a la solucién: Una vez que se cumple con todos los
pasos anteriormente mencionados, se procede a decir que se ha llegado a una
solucion. Cabe recalcar que no es una respuesta definitiva (verdadera), sino que es
una de las respuestas por el momento.

Es importante indicar que la resolucion de problemas no fue expuesto
recientemente, son varios autores quienes han formulado diversas propuestas,
entre ellas tenemos a Altshuller (cit. por Garrison y Loredo 84) quien busco hacer
mas metodica la tarea de la innovacion, descubriendo la teoria de la resolucion
de problemas inventivos (TRIZ) misma que sirve para incrementar la creatividad.
Otro psicélogo entendedor del tema del pensamiento fue Edward de Bono quien
sefiala que para llegar a una solucién, el pensamiento lateral de una forma
especifica, organiza los procesos de pensamiento, mediante estrategias o
algoritmos no ortodoxos, con un enfoque creativo. (De Bono Ford Schools)

La tercera forma de pensamiento es critica. Para Monserrat Creamer,
Subsecretaria de Fundamentos Educativos y Directora del Proyecto Universidad
Nacional de Educacién en el Ministerio de Educacién, define al pensamiento
critico como un proceso complejo, disciplinado de conceptualizar, aplicar,
analizar, sintetizar y/o evaluar informacion recopilada o generada por la
observacion, experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacién, como una
guia hacia la creencia y accién (Ministerio de Educacién del Ecuador 23)

De igual manera, Japén (30), docente Universitario, explica que el desarrollo de
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este tipo de pensamiento permite a los estudiantes no meterse en problemas y
mantener despierto su intelecto.

Por otro lado, para Levine (238) afirma que un individuo no nace con un
pensamiento critico, sino que este tipo de pensamiento se va construyendo a
través de la experiencia y, para esto, es necesario analizar criticamente los
hechos y los acontecimientos, por lo que propone un proceso para llegar a
convertir el pensamiento en critico: paso 1) enumerar los hechos, paso 2) revelar el
punto de vista del autor o creador, paso 3) establecer lo que el nifio piensa, paso 4)
buscar los errores y las exageraciones, paso 5) obtener ayuda de otros, paso 6)
sopesar la prueba y paso 7) comunicar. Este tema (pensamiento critico) sera
desarrollado con mayor precision en el siguiente capitulo.

La cuarta forma es el pensamiento guiado por reglas: El hombre es un ser social
por naturaleza, y al ser un ente social requiri6 desde un principio de reglas de
conducta para poder vivir en sociedad. Las reglas estan en todas partes y pueden
ser juridicas, éticas, morales, entre otras. Sin embargo, ¢por qué no
seguimos las normas o reglas que son establecidas?, inclusive, desde el hogar
no se obedece ese conjunto de principios o normas. Para Piaget (Heredia y
Huerta 53) en su libro “el criterio moral en el nifio” donde se pregunté “como
surge la conciencia de las reglas” expuso que la unica forma para que surja el
respeto a las reglas es por la regularidad (interiorizacion de las reglas) mediante la
obligacién, siendo la base de toda regla. Como primer paso propuso el
respeto unilateral entre todos y todas los miembros.

Pero, a pesar de que se realiza lo antes expuesto, seguimos escuchando:
Le he repetido mil veces que cuando llegue a la casa debe lavarse las manos,
dejar sus utiles en su cuarto y en orden, pero todo es en vano. Tal vez esta
frase todavia suene conocida, no solo en el hogar, sino en diferentes lugares.
Entonces, cuando no seguimos las normas que son establecidas en la casa o en
cualquier otra parte, se debe por una distraccion o simplemente porgue no se
interiorizan dichas normas/reglas. Para Levine (243) este tipo de comportamientos
las denomina como aversion a las reglas, y recomienda que los nifios que tienen
dificultades para guiar su pensamiento por medio de reglas debieran

llevar una especie de cuaderno de reglas y recibir una instruccion
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explicita sobre su interpretacion y uso, permitiéndoles que afiancen bien las
reglas simples para llegar a las complejas.

La quinta y ultima forma es de pensamiento creativo: De acuerdo a De Bono
(cit. por The Opportunity Thinker) existe el pensamiento vertical y lateral, en la
cual, la primera se mueve solo si hay una direccién en que moverse, mientras que
la segunda se mueve para crear una direccién, misma que es empleada para la
resolucion de problemas de manera imaginativa. Por lo contrario, Gardner(cit. por
Garrison y Loredo 135) psicélogo, investigador y profesor de la Universidad de
Harvard, sefala dos tipos de pensamiento: a) el convergente, en la que se mueve
en una Unica direccién, buscando una respuesta convencional y b) la divergente,
gue se mueve en varias direcciones, en busca de la mejor solucion para
resolver problemas. Para Gardner (cit. por Garrison y Loredo 136) el
pensamiento divergente es el pensamiento creativo, y afirma que para tener una
mayor creatividad, un individuo debera contar con este tipo de pensamiento, porque

los dos se complementan.
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CAPITULO I

EL PENSAMIENTO CRITICO

2.1. Definicién e importancia

“El pensamiento de mala calidad cuesta tanto en dinero como en
calidad de vida” (Elder y Paul, La mini- guia para el pensamiento
critico conceptos y herramientas 4)

Asi es; el pensamiento ha sido percibido por todo el mundo como si fuera parte
de nuestra naturaleza; sin embargo, mucho de nuestro pensar, por si solo, es
arbitrario, distorsionado, parcializado, desinformado o prejuiciado, por lo que
nuestra calidad de vida y de lo que producimos, hacemos o construimos
dependera de la calidad de nuestro pensamiento. (The Critical Thinking
Community)Por lo que Socrates (cit. por Campos 16) afirmaba que “la vida no
entrenada no vale ser vivida”. De la misma forma, Platdn y Aristételes (cit. por
Campos16) compartian la teoria que solo la mente entrenada esta preparada para
ver por debajo de la apariencia de la vida.

Por otra parte, en la edad moderna, durante los siglos XV y XVI, Thomas,
Francisco Bacon y Renee Descartes sientan las bases de la ciencia moderna con
énfasis en el enfoque empirico, esto es, ciencia basada en observaciones
cuidadosas en lugar de modelos propuestos; no validos por los griegos, en la que
introducen el pensamiento critico de una forma utdpica, proponiendo una nueva

sociedad perfecta y justa, donde todo discurre sin conflictos y en armonia.

Por otro lado (en la edad contemporanea), el psicolégico estadounidense
Dewey introdujo el término pensamiento critico, como sinébnimo de solucién de

problemas, indagaciones y reflexiones; misma que la define como la forma de

Tamara Mercedes Palacios Pagina 31



Wik, ‘Luh'&;‘, —

p UNIVERSIDAD DE CUENCA
e

o FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNVERSIDAD OE CUENCA

LS S

“‘una coincidencia activa, persistente y cuidadosa de una creencia o forma
supuesta del conocimiento a la luz de los fundamentos que lo sustentan y a las

conclusiones a las que dirigen” (Dewey citado por Campos18).

Asi mismo, Piaget (cit. por Garcia 25) creador de la epistemologia genética,
formuld las etapas de desarrollo cognitivo, aportando al estudio de la infancia, en
la que explica la naturaleza y el desarrollo gradual de la inteligencia humana, a
través de una reorganizacion progresiva de los procesos mentales que se
producen por la maduracion biolégica y la experiencia ambiental, en la que a partir
de los once afos (aproximadamente) en adelante (cuarta etapa), el individuo
puede realizar operaciones mentales aplicadas a ideas abstractas, con un

pensamiento légico ordenado.

No solo los autores sefialados anteriormente han realizado investigaciones
sobre el pensamiento critico, varios y diferentes autores clasicos destacados se
han interesado por el pensamiento critico y lo han conceptualizado unos mas
precisos que otros. Asi tenemos a: Jerome Bruner, quien concibio al pensamiento
como la construccién del conocimiento y representacion de la realidad. David
Ausubel, dentro de la teoria de “aprendizaje significativo” sefiala que para que se
dé un pensamiento adecuado es indispensable las experiencias previas, mismo
gque puede darse independientemente, Robert Gagne, quien expuso al
conocimiento como un procesador de la informacién, que se genera en los
procesos cognitivos, Howard Gardner, con su teoria de las “inteligencias
multiples” enmarca a la inteligencia como la capaz de ordenar a los pensamientos
y coordinarlos con las acciones, sefialando ocho tipos de inteligencias que
marcan las potencialidades y acentos significativos de cada individuo, Lev
Vygotsky, con proporciones constructivistas, propuso la teoria del “desarrollo
cognitivo mediante la interaccién social’ en la que menciona al pensamiento como
una construccion social que se desarrolla por medio del lenguaje. (Garrison y
Loredo 97)

Cabe destacar, de acuerdo a las investigaciones de la evolucion de las ideas
del pensamiento critico por la Universidad de Viterbo, en la década de los ochenta
y noventa, en Estados Unidos surgié el mayor interés académico y practico sobre
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el pensamiento critico (Campos 19) tanto de psicélogos, pediatras y doctores
como: Mathew Lipman, Toulmin, Cols, Flavell, Hayes; quienes implementaron
esquemas de programas para ensefiar a pensar como la “Filosofia para nifos”,
“‘Anatomia del argumento” “Habilidades metacognitivas” y el “Solucionador de

problemas completo” (Lara 20)

De la misma manera, Edward de Bono, psicélogo maltés por la Universidad de
Oxford, famoso por haber acufiado el término pensamiento lateral, propuso el
método CORT en la que desarroll6 herramientas basicas del pensamiento, es
decir, procesos de analisis, sintesis, elaboracion de juicos y argumentos,
pensamiento légico y critico; para mejorar las habilidades y actitudes de
exploracion. (Elder y Paul, La mini- guia para el pensamiento critico conceptos y
herramientas 20). Es mas, Levine (123) sefiala que la excelencia en el
pensamiento debe ser cultivada sistematicamente, a través, de la experiencia

para mejorar la calidad de vida y la cantidad de dinero.

En suma, al listado de autores anteriormente citados (clasicos y actuales),
existen muchos que definen al pensamiento critico desde diferentes enfoques,
entre los cuales tenemos principalmente a: Scriven (cit. por Campos 19), quien
afirma que el pensamiento critico “es el proceso creativo, habil y disciplinado de
conceptualizacion, sintesis y/o evaluacion de informacién recogida de, o generada
por, la experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacién como guia para la
comprension y la accién”, Facione (cit. por Campos 20) quien sostiene que el
pensamiento critico “es el juicio deliberado y autorregulado que se usa para
interpretar, analizar, evaluar, e inferir: consecuencias, conceptos, metodologias,

criterios, evidencias y contextos, en las cuales se basa el juicio dado.

Otra gran contribucidon provino de Espindola y Espindola (35), profesores
investigadores del Tecnol6gico de Monterrey, quienes afirman que el ser humano
es un animal caracterizado por la inteligencia, la misma que le permite
comprender, interpretar y modificar el entorno, mediante la bulsqueda y
representacion de diversas alternativas, por lo que llegan a la interpretacion de
gue el pensamiento es el conjunto de conocimientos relativos a los actos de

comprender, opinar, concientizar, deducir o juzgar. Sin embargo, aseveran que el
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concepto de pensamiento antes expuesto no esta bien estructurado, por lo que es
necesario de un elemento denominado critico, entendida como “el arte de juzgar
de la bondad, belleza o verdad de las cosas”. Entonces, llegan a la conclusion de
gue sumando pensamiento mas critico se obtiene pensamiento critico, que
significa tener “la capacidad para juzgar una situacion adecuadamente, no solo en
funcidon de una mente estructurada y logica, sino que también en base en unos

valores y principios éticos y en un manejo adecuado de las emociones.

De la misma manera, Paul y Elder, reconocidos internacionalmente por el
desarrollo del pensamiento critico, ademas de ser fundadores de varias
organizaciones como: el Consejo Nacional para la Excelencia en el Pensamiento
Critico, el Centro para el Pensamiento Critico y Moral Critica, y la Fundacién para
el Pensamiento Critico, definen al pensamiento critico como “ese modo de pensar
sobre cualquier tema, contenido o problema — en el cual el pensante mejora la
calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de
pensar y al someterlas a estandares intelectuales” es decir, es ” el despertar del

intelecto al estudio de si mismo. (The Critical Thinking Community)

En el Ecuador, Creamer (30) Subsecretaria de Fundamentos Educativos y
Directora del Proyecto Universidad Nacional de Educacion, define al pensamiento
critico como un proceso complejo, disciplinado de “conceptualizar, aplicar,
analizar, sintetizar y evaluar informacién recopilada o generada por la
observacion, experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion, como una guia
hacia la creencia y accion. De la misma forma, Japén (35) docente Universitario,
acota que el desarrollo de este tipo de pensamiento critico permite a los

estudiantes no meterse en problemas y mantener despierto su intelecto.

2.2. Caracteristicas del pensamiento critico

“"La persona que hace buen uso del pensamiento critico retne
una serie de caracteristicas que lo distinguen”

(Campos 29)
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Asi mismo, lo afirm6 Dewey (cit. por Campos18) cuando introdujo el término
pensamiento critico, en la cual afirma que existen dos dimensiones que
configuran el pensamiento critico: la dimension cognitiva y la dimension afectiva;
las mismas que estan constituidas por una serie de habilidades y subhabilidades
gue se expresan holisticamente, de manera especifica. Cabe mencionar que la
afirmacion antes expuesta se sostenia porque Dewey (cit. por Campos 19)
después de realizar varios estudios investigativos llego a la conclusién de que los
nifios no llegaban a la escuela como limpias pizarras pasivas en las que los
maestros pudieran escribir las lecciones de la civilizacién, sino que cuando el nifio

llega al aula ya es intensamente activo.

Por consiguiente, Dewey (cit. por Campos38) sefiald6 como importante el
cometido de la educacién, en la que debian tomar a su cargo a las personas
interesantes activos y orientarlas, para que sirvan a los intereses de la
supervivencia y el bienestar humano. Sin embargo, no se dio, porque era
necesaria la determinacion de una serie de caracteristicas que lo distinguieran.
Cabe sefialar que Dewey no fue el Unico autor dedicado a definir y caracterizar al
pensamiento critico; existieron y existen varios y diferentes autores dedicados a
esta tematica (unos mas precisos que otros), por lo que, como lo afirma Campos
(63) no hay prescripciones universalmente validas, sin embargo, hay
orientaciones fundamentales a tener en cuenta para la caracterizacién del

pensamiento critico.

A continuacion se nhombrara algunos autores destacados que se han dedicado
a caracterizar la tematica antes expuesta. Entonces primeramente tenemos a
Glaser (cit. por Campos 64), quien propuso tres elementos principales para el
desarrollo del pensamiento critico: primera, una actitud de estar dispuesto a
considerar, segundo, un conocimiento de métodos de inventario loégico y de

razonamiento, y tercera, de una habilidad para aplicar estos métodos.

Facione (cit. por Campos 20) describié algunos elementos para el desarrollo
del pensamiento critico como son: la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la
inferencia, la explicacion y la autorregulacion. Otra contribucion importante a la

caracterizacion del pensamiento critico fue la de Ennis (2002), quien consideraba
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como componentes a:. al centrarse en una pregunta, andlisis de argumentos,
preguntar y responder preguntas de clasificacion y/o desafio, juzgar la credibilidad
de una fuente, observar y juzgar informes de observaciones, deducir y juzgar
deduccion, interpretacion de la terminologia I6gica en enunciados, inducir a juzgar
induccion, realizar y juzgar juicios de valor, definir términos y juzgar definiciones,
atribuir premisas no enunciadas, considerar y razonar a partir de premisas,
interpretar otras habilidades, proceder de una manera ordenada, ser sensible a
los sentimientos y, emplear estrategias retoricas apropiadas en la discusion y

presentacion.

De la misma manera, Creamer (30) en el Ecuador propuso algunos elementos
del pensamiento critico, ademéas de unas destrezas intelectuales necesarias, las
mismas que en la actualidad (2014) deberian estarse desarrollando por los
docentes en base de 31 estrategias y actividades metodoldgicas para que los

estudiantes logren, con mayor facilidad, los estandares intelectuales adecuados.

Entonces, las destrezas intelectuales necesarias son: humildad intelectual, que
permite estar conscientes de las limitaciones y tendencias de nuestro
pensamiento, sin pretender saber mas de lo que en realidad sabemos; entereza
intelectual, que significa tener la capacidad de analizar con justicia y equidad los
puntos de vista que no coinciden con los nuestros, es decir, aceptar que muchas
veces los pensamientos opuestos a los nuestros tienen fundamentos racionales,
mientras que ideas que nos han sido inculcadas pueden estar equivocadas;
empatia intelectual, es la capacidad de ponerse en el lugar del otro, para poder
entenderlo; analizar puntos de vista diferentes a los nuestros, en la que se parte
de las premisas y supuestos de otros; autonomia intelectual, donde se
compromete a analizar y evaluar el propio pensamiento, basandonos en la razén
y la evidencia; integridad intelectual, en la que nuestras creencias la sometemos
al mismo riguroso andlisis y evaluacion al que sometemos a las creencias o
puntos de vista de los demas; perseverancia intelectual, es ser perseverantes en
cuanto a la busqueda de la verdad, es decir, que aunque muchas veces
encontremos dificultades y barreras, siempre es necesario buscar la verdad,

basandonos en principios racionales; confianza en la razon, donde es necesario
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confiar en que todos tenemos la capacidad de aprender a pensar por nosotros
mismos, si se nos incentiva a ello; imparcialidad, implica abordar todos los puntos
de vista e ideas de la misma forma, sin importar si estos concuerdan o no con

nuestro pensamiento o el del grupo al que pertenecemos. (Creamer 30)

2.3. Pasos para ser un pensador critico

"Existe mas de una manera o forma de realizar el

pensamiento critico. Ademas, no hay prescripciones
universales validas. Sin embargo, hay orientaciones
fundamentales a tener en cuenta en este proceso »"

(Campos 63)

Claro que si, porque existen diferentes autores y tedricos que han planteado
diferentes caminos para ser un pensador critico. Sin embargo, para este
planteamiento nos centraremos en Monserrat Creamer, quien de una forma global
encierra los principales pasos, ademéas de coincidir con autores actuales

destacados como: Agustin Campos (2007), Beyer (1995), Silverman y Smith
(2003), entre otros.

PENSADOR MAESTRO
PENSADOR AVANZADO
PENSADOR PRACTICANTE

PENSADOR PRINCIPIANTE

PENSADOR RETADO

- PENSADOR IRREFLEXIVO

Fig. 8 Pasos del desarrollo del pensamiento critico

Fuente: Adaptado de (Creamer 40) (Villapalos 1)

Tamara Mercedes Palacios Pagina 37



Wik, ‘Luﬂ'b;‘, —

p UNIVERSIDAD DE CUENCA
e

o FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNVERSIDAD OE CUENCA

g

Los pasos del pensamiento critico son: primero, pensador irreflexivo, en la que
no estamos conscientes de los problemas en nuestro pensamiento; segundo,
pensador retado, en el cual nos enfrentamos con problemas en nuestro
pensamiento; tercero, pensador principiante, adonde se trata de mejorar, pero sin
practica regular; cuarto, pensador practicante, en que se reconoce la necesidad
de la practica regular; quinto, pensador avanzado, donde se avanza segun la
practica; y sexto, pensador maestro, adonde los buenos habitos de pensamiento

se vuelve parte de nuestra naturaleza.

2.4. Estrategias para promover el pensamiento critico

"El pensamiento critico para su desarrollo y perfeccionamiento
debe ser cultivado por profesionales idéneos, que conozca la
teoria y la practica respectiva, que disefian un ambiente
propicio, que ofrezcan modelos, oportunidades de practica y
asesoria necesaria"

(Campos 66)

Asi es, por lo que la persona perfectamente idonea para realizar el trabajo de
crear una actitud positiva y motivadora para el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes, es el docente. Dentro de las estrategias para promover el
pensamiento critico se puede afirmar que no hay prescripciones universales
vélidas, sin embargo, existen orientaciones fundamentales a tener en cuenta. A lo
gue Creamer (30) propone 31 estrategias metodoldgicas para el desarrollo de
dicho pensamiento. Cada estrategia metddica cuenta con una actividad individual,

actividad en parejas, actividad grupal, y una actividad plenaria.

Cabe sefialar que la aplicacion de las estrategias y actividades metodologicas
de una forma simultanea, genera el desarrollo de los elementos del razonamiento
y las destrezas intelectuales, para que los estudiantes lleguen a los estandares
intelectuales adecuados. (Creamer 63). Cabe destacar que las estrategias y

actividades planteadas por Creamer tienen similitudes con estrategias propuestos
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por autores destacados como: Edward de Bono (Método CoRT), Richard Paul,

Linda Eider, entre otros. Entonces, las 31 estrategias y actividades son:

Estrategia 1: SDA, dentro de la actividad individual, se considera planificar
una clase con tres pasos: primera, anticipacion (qué sabemos), que corresponde
al inicio de la leccion y en ella se exploran los conocimientos previos y los
conceptos que han sido malentendidos. Ademas, se presentan los objetivos del
aprendizaje de manera interesante dentro de un marco de nuevas ideas, con una
duraciéon de 10 a 25 minutos. Segunda, construccion del conocimiento, donde se
evallan evidencias de lo que se estd aprendiendo a través de la practica, donde
se revisan las expectativas previas y las nuevas que surjan, y se aclaran las
inquietudes (¢ qué deseamos aprender?). Tercera, consolidacién, donde al dltimo
se ofrece la oportunidad a los estudiantes para reflexionar sobre lo que han
aprendido y sobre el significado que tiene para ellos ¢qué aprendimos?
(15minutos). Por otra parte, dentro de actividad plenaria, se puede dar un texto a
cada estudiante, y que después de leido, en un recuadro identifiquen los
elementos antes mencionados. Para luego, en la actividad en grupo (cinco

personas) presenten el recuadro.

Estrategia 2: Mapa semantico, donde los estudiantes realizan actividades
individualmente para aprender nueva informacion, mediante relaciones entre la
informacion nueva y sus conocimientos previos sobre un tema. Dado que a veces
los conocimientos previos acerca de un tema son incompletos o incoherentes
(Ausubel citado por Creamer 35) Por lo que se recomienda para organizar las
ideas y presentar conceptos basicos lo siguiente: primero, realizar una lista de
conceptos y de palabras importantes relacionadas con el tema a tratar, segundo,

establecer relaciones, y tercero, elaboracion del mapa semantico.

Estrategia 3: Lectura en parejas / resumen en parejas. Constituye una
forma activa de leer un texto extenso y complejo, para profundizar en su
comprension y estimular las formas variadas del pensamiento. Esta estrategia
inicia la segunda fase de la planificacién (correspondiente a la construccion del
conocimiento para la planificacion de una leccion). Los pasos a seguir son: en

primer lugar, elegir un texto de parrafos cortos; seguidamente (segundo) leer de
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forma alternada (mismas parejas) y luego de forma individual, en que resumiran el

parrafo para su pareja, por ejemplo "el primer parrafo y lo resumira al estudiante
B" (Creamer 67). Luego (tercero) quien escucho el resumen por parte de su
compafiero, planteard preguntas sobre las ideas centrales del parrafo y del
resumen y las escribird. Por dltimo, (cuarto) al finalizarse comparte con todo el

grupo el resumen de cada parrafo y las preguntas que sugirieron de cada uno.

Estrategia 4: El objetivo de estrategia es el aprendizaje cooperativo, el debate
y el respeto de valores y creencias de todos los integrantes debatiendo sobre

temas controversiales de la vida como el aborto

Estrategia 5: Anticipacion a partir de términos, la misma que se realiza en
grupo para estimular: (1) el escucha de manera activa, (2) la identificacion del
vocabulario basico (lectura) para la comprension del texto, y (3) a trabajar
cooperativamente. Los pasos a seguir son: Primero, formacion de grupos;
segundo, el docente escribe palabras clave o frases acerca del tema a estudiar;
tercero, el docente explica a los estudiantes el género, tipo de lectura y enfoque
que se presenta el contenido; cuarto, los grupos deben imaginar y formar una
breve historia, un poema 0 un corto ensayo argumentativo segun se les haya
argumentado; quinto, el docente leera en voz alta el texto original, y los demas

escucharan atentamente la lectura y lo compararan con sus producciones.

Estrategia 6. Rompecabezas: disefiada para ser realizada en grupo donde,
en primer lugar el docente prepara una serie de preguntas sobre uno de los
textos; segundo, cada grupo trabaja en varias oportunidades para desarrollar la
corresponsabilidad e integracion, tercero, cada estudiante del grupo lee el texto y
se reparten las preguntas; cuarto, se elige a un representante (experto); quinto,
los expertos responden las diferentes preguntas asignadas por el docente; sexto,
los expertos preparan a las respuestas; y séptimo, los expertos regresan a su
grupo inicial. Cabe sefalar que esta estrategia esta disefiada para ser utilizada
durante la fase de construccion del conocimiento, permitiendo estudiar todo el
material por partes y luego unirlo para consolidar su comprension. (El estudiante

aprende con mayor eficacia al ensefiarlo al otro)
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Estrategia 7: Preguntas exploratorias, realizadas en pareja. Ayudan a
esclarecer los contenidos, a relacionarlos con otros y con el contexto (analiza el
tema de estudio con mayor profundidad porque se inicia a manera de dialogo).
Por lo que primeramente se deben preparar preguntas generadoras que fomenten
la reflexion y el debate, seguidamente, una discusion de las preguntas

estableciendo ideas de consenso, para luego emitir conclusiones.

Estrategia 8: Composicion breve, realizada en grupo, donde busca que se
expresen sus ideas sobre el tema tratado de manera rapida y espontanea (parte
de la fase de consolidacién), por lo que en primer lugar, se debe escribir sobre el
tema tratado, sin el temor por la redaccidén, porque su objetivo principal es la
generacion de una reflexién sobre la idea central, para luego ser sea leida al resto
del grupo.

Estrategia 9: Pregunta abierta, realizada en grupo, donde funciona la
pregunta abierta ¢qué pasaria si...? fundamentalmente al inicio, en la etapa de
anticipacion para que involucre a los estudiantes en el tema desde diferentes
escenarios y roles (incita al dialogo, reflexién y creatividad). Para esta estrategia
se sigue los siguientes pasos: (1) antes de abordar el nuevo contenido,
plantéense una pregunta segun el tema; (2) plantearse estereotipos y prejuicios;

(3) concentrarse en uno de los aspectos sugeridos.

Estrategia 10: Lectura dirigida, ideal para la fase de construccion del
conocimiento, su objetivo fundamental es desarrollar un nivel profundo de lectura
comprensiva, para la realizacion de esta estrategia se plantean los siguientes
pasos: la formacién de grupos, el planteamiento de preguntas sobre textos leidos,
dividiéndolos por parrafos y al final la anotacion de las preguntas para analizarlos
entre todos los asistentes, en esta estrategia es importante la realizacion de

preguntas reflexivas lo que estimula el desarrollo de pensamiento.

Estrategia 11: PNL (positivo, negativo e interesante). Todo pensador critico
analiza los textos, las situaciones, no se quedan con lo visto sino mas bien

reflexiona sobre todo; es por eso que Creamer nos plantea esta estrategia para
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desarrollar el pensamiento critico, en base a la realizacion de analizar lo positivo,

negativo e interesante para generar juicio de valor.

Estrategia 12: ¢(Qué? ¢Entonces? ¢Ahora qué? el diario vivir hace que
reflexionemos y en esta estrategia el objetivo tiene mucha relacién con las
caracteristicas del pensamiento critico hace que los estudiantes busquen
respuestas a situaciones; identifiquen los problemas y lleguen a soluciones
convirtiéendonos en verdaderos pensadores criticos. Segun Creamer (30) "Los

verdaderos pensadores criticos se hacen en el diario vivir."

Estrategia 13: (Qué crees que va a pasar? ¢Por qué crees eso? ¢Qué
pas® realmente? Las estrategias que nos sugiere Monserrat Crearme son
importantes para el desarrollo del pensamiento esta requiere destrezas de
pensamiento como es plantear hipétesis, suponer, imaginar, argumentar sobre
diversos temas. La importancia de esta estrategia es que nos permite el desarrollo
de destrezas cognitivas porque al realizar una hipotesis estamos desarrollando el
pensamiento y también al comparar realizamos constantemente desarrollo de

destrezas cognitivas.

Estrategia 14: ;Qué veo? ¢(Qué no veo? ¢Qué infiero? El desarrollo de las
destrezas de pensamiento es imprescindible cuando hablamos de pensamiento
critico. Esta estrategia va a requerir de reflexion por parte de los estudiantes, pues
es de vital importancia para la construccion del conocimiento, ya que los alumnos
empiezan a indagar, reflexionar e imaginar para alcanzar a inferir respuestas;
entonces, es importante esta estrategia, puesto que los estudiantes encontraran
soluciones a problemas y dilemas planteados; ademas de ser parte de las

caracteristicas transcendentales en el desarrollo del pensamiento critico.

Estrategia 15: Denominada red de discusién. Como afirma Lipman (35) "[...]
para desarrollar el pensamiento es necesario filosofar y, los nifios deben hacerlo
desde edades cortas, para desarrollar un pensamiento de orden superior [...]".
Entonces, esta estrategia es adecuada en este sentido, porque permite a los
niflos que realicen sus propios comentarios, que discutan sobre temas que estén

en acuerdos, desacuerdos, que contradigan o argumenten ideas a mas de
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propiciar la participacién activa para que al final socialicen y lleguen a acuerdos

entre todos.

Estrategias: 16 (lluvia de ideas) 17 (mapa semantico) 18 (juicio a un
personaje) y 19 (mensaje escrito) Todas estas estrategias tienen un hilo
conductor. La finalidad de estas estrategias es desarrollar el pensamiento critico y
creativo desde edades tempranas (primeros afos). Dentro de estas estrategias no
es un requisito leer, ya que los estudiantes simplemente deben organizar sus
ideas. Los pasos deben irse dando uno a uno. El primer procedimiento consta en
que los estudiantes deben escuchar historias para que luego construyan mapas
semanticos, pero en vez de escribir la frase, deben dibujar figuras. Para esta
actividad no se necesitan conectores, ya que los alumnos deberadn asemejar los
personajes para actuar e ir argumentando las historias, introduciendo nuevos

finales.

Estrategia 20: Denominada lectura de textos con uso de cadigos
indicados. Es aplicada en edades superiores a los 12 afios, ya que los
estudiantes tienen que argumentar. De acuerdo a Piaget, la edad de los doce
afios esta dentro del periodo de operaciones formales, lo que permite que los
alumnos puedan leer y argumentar lecturas con su propio punto de vista. Dicho
juicio de valor emitido por los estudiantes, sera dado mediante cédigos de letras y

sefales.

Estrategia 21: Circulo de lectura y roles asignados. Refuerza la etapa de la
construccion del conocimiento. El docente forma grupos de estudiantes y cada
uno asume un rol especial, por ejemplo, en el area de estudios sociales se forman
grupos para que interpreten “la muerte de Atahualpa” a lo que se designan roles a
cada alumno: un identificador de citas (busca referencias bibliograficas), un
investigador, un conector, un buscador de personajes, intérpretes de personajes,
y una persona encargada de la logistica. Lo importante de esta estrategia es que
el establecimiento de grupos se realiza por cada area o materia. Cada uno de los
estudiantes se convierte en un especialista de acuerdo a su rol, para luego

explicar al resto del grupo sobre el personaje que interpreto
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Estrategias: 22 (mezclar) 23 (congelar en parejas) 24 (ejercicio de pre
escritura y proceso de escritura creativa) y 25 (reloj): Estas estrategias
fortalecen el pensamiento critico, para lograrlo, se debe realizar tres fases: la
anticipacion, construccion del conocimiento y consolidacion. Las fases antes
expuestas consolidan la integracion, la comunicacion y la cooperacion entre los
estudiantes. Los pasos a seguir para conseguir lo anteriormente planteado son:
leer textos de forma reflexiva (aqui se realiza preguntas abiertas y se escriben
ensayos). Una vez realizado las preguntas y el ensayo se rotan los trabajos entre
compafieros y cada uno realizara procesos de coevaluacion, luego se reescriben
los ensayos (llamado preescritura, permite desarrollar destrezas de escritura,
evaluacion, analisis, sintesis, comparacion) y al final cada integrante expone sus
obras a todos los participantes y, entre todos definen los conceptos del tema

tratado.

Estrategia 26: Acuerdo comunitario. Se trabaja en grupo por 10 minutos.
Esta actividad tiene por objetivo generar consensos y una actitud responsable
entre los integrantes. Los pasos a seguir son: primero, conformacién de grupos (5
personas); segundo, se comparten experiencias exitosas; tercero, entre todos se
comparte reflexiones; cuarto, se realiza una lluvia de ideas sobre posibles reglas
para el trabajo; quinto, anotar todo en una cartulina y exigirlas; sexto, leer entre

todos las reglas, ademas de compartir opiniones con el resto de grupos.

Estrategia 27: Cabezas numeradas. Realizada en grupo y con una duracion
de 5 minutos. Esta estrategia se realiza de la siguiente manera: primero, se
entrega al grupo (de 5 personas) una lectura para que lean de forma individual y
en silencio; segundo, los integrantes del grupo de debe enumerar; tercero, se
debe reflexionar sobre la pregunta que plantea el profesor; cuarto, se debate
hasta llegar a una respuesta conjunta y argumentada; quinto, se elige un numero,

misma que pertenecera a una persona, por lo que tendra que explicar el tema.

Estrategia 28: Mesa redonda. Actividad en grupo, con una duracién de 10
minutos. Se realiza tres grupos, luego se determina tres temas especificos a cada
grupo, seguidamente el profesor realiza preguntas, las mismas que seran

reflexionadas por los estudiantes, inmediatamente cada integrante anotara en un
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papel la respuesta que pensare y lo pasara para que lo anoten y, por ultimo, se

elige a una de las personas para que lea el papel y lo explique.

Estrategia 29: Juego de roles. Actividad en grupo, con una duracion de 25
minutos. Esta estrategia es propicia para desarrollar la empatia con los demas
(podra entender la situaciones del otro y podra analizarla desde otra perspectiva y
otro interés). Por lo que inicialmente se forma grupos con personas no afines (5
personas) y se conversa sobre una experiencia de plagio cercana (debe ser una
en la que permita hablar a todos); luego se prepara una escena sobre la
experiencia compartida y como se produjo, seguidamente su superior acusa a
ambos de deshonestidad y propone sanciones; por ultimo, dramatizar la situacion

y discutir sobre la misma.

Estrategia 30: Controversia académica. Realizada en grupo. Contribuira a la
habilidad de tomar decisiones y sustentarlas con el apoyo del grupo (dentro de la
etapa de construccion del conocimiento) Para esta estrategia, primero, se debe
realizar grupos, donde cada uno debe realizar y leer una pregunta para que
discutan las respuestas entre los miembros; segundo, se puede realizar otra
pregunta para desestabilizar las creencias y generar discusion, tercero, se discute
el significado y las implicaciones de la pregunta; cuarto, los grupos deben
enumerarse en pares e impares, los numeros pares estaran a favor y los numeros
impares estardn en contra de la respuesta a la pregunta planteada; quinto, en
parejas deberan dialogar para que argumenten su respuesta; sexto, se debe
buscar a otras personas diferentes del grupo y compartir las ideas; séptimo,
reanudarse al grupo y difundir los nuevos criterios, y octavo, debatir en su grupo
sobre el tema.

Estrategia 31: Asesoria para la solucion de problemas. Se realiza en grupo
(actividad disciplinaria), con una duraciéon de 20 minutos, donde el docente ofrece
retroalimentacion a los estudiantes, al mismo tiempo que la implementaciéon de
reglas y procedimientos (planificacion en conjunto) para evitar o solucionar
problemas. Esta estrategia ayuda a identificar temas centrales y sus implicaciones
a través del planteamiento de problemas, por lo que, en primer lugar, se debe

realizar grupos que deben proponer un problema que a un no a sido solucionado
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en el aula; segundo, en conjunto, se elige un problema de mayor interés; tercero,
el problema se debe anotar en una hoja y pasarlo al otro grupo para que lo
resuelva, y viceversa; cuarto, luego de resuelto el problema, deben reunirse con el
gue planteé el problema y discutirlo; quinto, exposicion de la respuesta a base de
una retroalimentacion.

2.5. El pensamiento critico en la educacion ecuatoriana

No hay duda de que la realidad educativa esta marcada por
el signo de la historicidad. Porque la educacién es una
cualidad primitiva del hombre y al hombre le es esencial el
moverse en la Historia.

(Galino. Citado por Guichot 13)

“Y es que quizas lo primero en lo que debemos centrar la atencion es en el
caracter histérico del ser humano y en su necesidad de educacion, de
crecimiento, de desarrollo, de ser mas. (Guichot 13) Porque el que no conoce
de su pasado (su historia) esta destinado a cometer los mismos errores.
Entonces, es importante develar la historia de la educacién, ya que nos ayuda
a percibir del porqué de su estructura y procedimiento, tomando en cuenta las
relaciones que ha tenido con las estructuras sociales, econémicas, culturales,

religiosas, y politicas. Iniciemos:

Desde la colonia, los programas de ensefianza eran copia de los esquemas
europeos de caracter enciclopedista y libresco, bajo el signo de la religion
cristiana. Durante la republica, Simon Bolivar dicté un decreto en el que se
contemplaba la administracion de las universidades, que dio fuerza a la
instruccion publica, por lo que durante la primera presidencia del General Flores,
se crearon nuevas catedras que surgieron con el motivo de mejorar la educacion
del pais, para luego, con Vicente Rocafuerte, la educacion tuvo un concepto
cabal, en la cual afirmaba que la instruccion de las masas afianza la libertad y

destruye la esclavitud, por lo que dict6 el decreto organico de ensefianza publica y
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tuvo en cuenta a la mujer, donde se proporciond educacion a las sefioritas de

sociedad, y a las pocas huérfanas, hijas de los martires de la independencia.

En 1890, sin embargo, se present6 el proyecto de una Ley Organica de
Instruccion Publica, en la que se adopt6 el método concéntrico de Ferry, la misma
gue proporcionaba elementos generales que combinaba lo oral y escrito, la cual
mejoraria las ideas en los alumnos; pero, tras la revolucion alfarista, el Estado se
aboco a la creacion de un sistema educativo nacional y democratico, en la que se
establecio la ensefianza primaria gratuita, laica y obligatoria, la misma que duraria
hasta las primeras décadas del siglo XIX, porque el proceso de formacion del
hombre se incorporé al desarrollo social, por la influencia de la Revolucion

Industrial, del Positivismo y del Pragmatismo.

Cabe senalar que entre los afios 1930 y 1940 predominaron las ideas
socialistas en el pais. Sin embargo, a partir de 1950, las situaciones educativas
cambiaron, porque el Estado garantizO el derecho a la educacion con iguales
oportunidades para desarrollar los dotes naturales; asi mismo, reconocié a los
padres el derecho de dar a sus hijos la educacién que a bien tuvieren; una
educacion oficial, laica y gratuita en todos los niveles; la libertad de ensefianza y
de catedra; entre otras. Dando como resultado a una organizacion administrativa
educativa con un enfoque dindmico, porque se adopté medidas de planificacion
del desarrollo, que incluian una ampliaciéon de la educacion publica, concebida
como creadora de riqueza y de estabilidad social. Cabe sefalar que dentro los
principios fundamentales del sistema educativo ecuatoriano estan explicitados los
tres documentos basicos: la Constitucion Politica del Estado, la Ley de Educacion
y Cultura y, la Ley de Carrera Docente y Escalafén del Magisterio Nacional.

La Constitucion Politica del Estado del 2008, en su Art. 27, de la Educacion y
Cultura, dice: "La educacion se inspirara en principios de nacionalidad,
democracia, justicia social, paz, defensa de los derechos humanos y estara
abierta a todas las corrientes del pensamiento universal". Ademas, establece que
la educacion tendra un sentido moral, histérico y social, donde estimulara el

desarrollo de la capacidad critica del educando para la comprension cabal de la
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realidad ecuatoriana, la promocion de una auténtica cultura nacional, la

solidaridad humana y la accién social y comunitaria.

En la actualidad (2015) dentro la educacion en nuestro pais esta formada por
inicial 1, Inicial 1l, educacion general basica, bachillerato general unificado v,
educaciéon superior. Por lo que, dentro de los objetivos importantes dentro del
inicial | y Il estan:1) potenciar el desarrollo de nociones basicas y operaciones del
pensamiento que le permitan ampliar la comprension de los elementos y las
relaciones de su mundo natural y cultural, 2) potenciar las nociones basicas y
operaciones del pensamiento que le permitan establecer relaciones con el medio
para la resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Por otro lado, dentro de las bases pedagdgicas del disefio curricular de
educacion general béasica esta el de considerar los principios de la pedagogia
critica, que ubica al estudiantado como protagonista principal del aprendizaje,
dentro de diferentes estructuras metodoldgicas, con predominio de las vias
cognitivistas y constructivistas. Para que el perfil de salida de los estudiantes de
la educacion general basica sea: observar, analizar, comparar, ordenar, entramar
y graficar las ideas esenciales y secundarias interrelacionadas, buscando
aspectos comunes, relaciones légicas y generalizaciones de las ideas; reflexionar,
valorar, criticar y argumentar acerca de conceptos, hechos y procesos de estudio
e; indagar y producir soluciones novedosas y diversas a situaciones y problemas.
Por lo que, dentro del bachillerato general unificado, el perfil de salida de los
estudiantes es pensar, razonar, analizar y argumentar de manera ldgica, critica y
creativa. Ademas de: planificar, resolver problemas y tomar decisiones, y puedan

estar preparados para los estudios universitarios.
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CAPITULO 1l

DIAGNOSTICO SOBRE EL CONOCIMIENTO Y DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE
BASICA SUPERIOR DE CINCO ESCUELAS DEL CANTON GUALACEO.

En el afio 2007, la Direccion Nacional de Curriculo del Ecuador realiz6 la
evaluacion de la reforma curricular de 1996, cuyos resultados fueron:
desactualizacién de la reforma, incongruencia entre los contenidos planteados en el
documento curricular y el tiempo asignado para su cumplimiento, desarticulacion
curricular entre los diferentes afios de Educacion General Basica, entre otros. Por lo
gue el Ministerio de Educacion, sobre la base de estos resultados, elaboré la
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica, la cual
entré en vigencia desde septiembre de 2010 en el régimen de sierra, y desde abril
de 2011 en el régimen de costa.

Entonces, uno de los principios fundamentales de la Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular es la pedagogia critica, misma que ubica al estudiante
como protagonista principal del aprendizaje; por lo que el Ministerio de Educacion
necesita facilitar una serie de cursos que familiaricen a todos los docentes con la
actualizacion y reorganizacion de dicha actualizacion, a fin de darle coherencia,
continuidad y hacerlo aplicable al salon de clases. (Ministerio de Educacion del
Ecuador 5)

Asi mismo, el Ministerio de Educacion, en la actualidad (2015) necesita que
todos los docentes estén al corriente sobre como planificar y evaluar en base a la
actualizacion curricular, para que los estudiantes demuestren un pensamiento
l6gico, critico y creativo en el analisis y resolucion eficaz de problemas de la
realidad cotidiana. Por lo que para el efecto, la presente investigacién analiz6 las
estrategias metodolégicas que los docentes utilizan para desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes de octavo afio de educacion basica

superior. Para ello, la herramienta de recoleccién de informacion fueron tres
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encuestas: una para docentes (anexo 10), otra para los directivos (anexo 11) y la

altima para estudiantes (anexo 12).

Cabe recalcar que las encuestas realizadas para los docentes, directivos y
estudiantes fueron hechos en forma de reactivos (con cuatro opciones; una
correcta y tres incorrectas), mismas que estuvieron validados en contenido,
criterio y construccion; ya que fueron realizadas con preguntas claras y relevantes
para dar contestacion a los objetivos antes planteados. Referente a la encuesta
de los docentes, se elaboré 9 preguntas abiertas y 14 preguntas cerradas, las
mismas que fueron planteadas en base de lo que Creamer establece, en cuanto
al conocimiento de las estrategias metodoldgicas para que los estudiantes

desarrollen el pensamiento critico dentro del aula de clases.

En cuanto a las encuestas realizadas para los directivos, se establecieron 14
preguntas cerradas, para establecer el nivel de conocimiento y dominio de los
elementos del pensamiento critico y de las destrezas intelectuales necesarias.
Relativo a las encuestas aplicadas a los estudiantes, se les proporcioné dos
lecturas, las mismas que son recomendados por el libro Didactica del
Pensamiento Critico propuesto por Creamer, para determinar si estan dentro de
los estandares intelectuales adecuados. Cabe sefialar que la validez de la
encuesta de los estudiantes fue posible gracias a que se realizé una prueba
piloto, la misma que se aplico en la escuela de educacion general basica “Joaquin

Malo”.

Por otro lado, concerniente al lugar de la investigacién, se realizé en el canton
Gualaceo, porque es uno de los cantones mas grandes e importantes de la

provincia del Azuay, con un aproximado de 38.587 habitantes.

Referido a los participantes de la investigacion, al existir 10 instituciones
educativas que ofertan el octavo afio de educacion general basica superior, 313
estudiantes de octavo, 33 docentes exclusivos para el octavo y 5 directivos, se
trabajé con el total de la poblacion de docentes y directivos, sin embargo, relativo a
los estudiantes, se tom6 una muestra que represente al total, para ello, se aplico el

muestreo aleatorio simple a través de la férmula estadistica para poblaciones
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finitas, donde todos los educandos tuvieron la misma posibilidad de ser elegidos,

es decir, luego de calcular la muestra, se procedi6é a seleccionar a los escolares

de forma aleatoria.

Il
H_Nﬂ+2%q

Z = nivel de confianza. Valor constante que esta determinado con el 95% de nivel de confianza,
entonces Z= 1.95

N = poblacion. Numero total de estudiantes, docentes o directivos de octavo ao de basica superior.

n = tamano de la muestra. Es el numero de estudiantes, docentes o directivos a ser encuestados.

p = probabilidades a favor. Son las probabilidades a favor de que un evento suceda, en este caso,
(ue se escoja a un estudiante, docente o directivo de octavo de basica superior, 50% 0 0.5,

q = probabilidades en contra. Son las probabilidades a favor de que un evento suceda, en este caso
de que se escojaa un estudiante, docente o directivo de octavo de basica superior. 50% 0 0.5.

e = error de estimacion. ES el margen de error que esta determinado con el 0.05

Fig. 9 Férmula estadistica para calcular poblaciones finitas

Fuente: Adaptado de (Jaramillo 33)

Tabla 1. Deteccion de la muestra de estudiantes del total de las diez instituciones educativas que
ofertan el octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Datos:
Z=1.96
N =313
n=¢..?7
p=0.5
qg=0.5

e =0.05

n

Férmula aplicada:

B 1.962 (0.5)(313)
" 313(0.052) + 1.962 (0.5)(0.5)

NUmero de la muestra a ser
investigada:

171 estudiantes

Fuente: Adaptado de (Jaramillo 34) (Datos proporcionados por los directivos de las diez

instituciones educativas)

Tamara Mercedes Palacios

Pagina 51




s

Wik, ‘Luh'v. -

(o N

L i
UNIVERSIDAD OE CUENCA

UNIVERSIDAD DE CUENCA
b FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
& =

Luego de haber calculado la muestra de estudiantes a ser investigados, se iba a
proceder a realizar el célculo del numero de docentes, estudiantes y directivos que
iban a participar de las cinco instituciones educativas que presentan la mayor
poblacion, siendo estas: “Ciudad de Gualaceo”, “Mercedes Vazquez Correa”,
“Alfonso Lituma Correa”, “Mercedes de Jesus Molina” y “Miguel Malo Gonzales”;
sin embargo, en la institucién educativa “Mercedes de Jesus Molina” se descarto,
ya que se cerro el octavo afio de basica, por falta de estudiantes; entonces se opto
por hacer un nuevo calculo y aumentar el nimero de participantes en las cuatro
instituciones educativas antes mencionadas, para que no se menoscabe la
investigacion. Cabe sefalar que para la deteccién del numero de estudiantes que
fueron investigados en cada institucion, se aplic6 el mismo muestreo aleatorio

simple a través de la formula estadistica para poblaciones finitas.

Tabla 2. Deteccién de la muestra de estudiantes de octavo afio de cuatro instituciones educativas
del cantén Gualaceo.

INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL CANTON GUALACEO

“Ciudad de “Mercedes “Alfonso Lituma” “Miguel Malo
Gualaceo” Vasquez Correa” Gonzalez”
Ndmero de NUmero de Ndmero de Ndmero de
estudiantes de estudiantes de estudiantes de estudiantes de
octavo: octavo: octavo: octavo:

55 64 102 92
Numero de NUmero de Numero de Numero de
estudantes a ser estudantes a ser estudantes a ser estudantes a ser
investigados: investigados: investigados: investigados:
30 estudiantes 35 estudiantes 56 estudiantes 50 estudiantes

Fuente: Adaptado de (Jaramillo 33) (Tabla 1. Deteccién de la muestra de estudiantes, docentes y
directivos del total de las diez instituciones educativas)

En resumidas cuentas:
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Tabla 3. Instituciones educativas y nimero de estudiantes, docentes y directivos de octavo afio de
educacion general basica superior, a ser investigados.

NUMERO DE PARTICIPANTES

INSTITUCION EDUCATIVA

Directivos Docentes Estudiantes

~ “Ciudad de Gualaceo” 2 9 30
“Mercedes Vazquez Correa”, 1 8 35
“Alfonso Lituma Correa”, 1 8 56
“Miguel Malo Gonzales” 1 8 50
TOTAL 5 33 171

Fuente: Recopilacién de datos antes determinados.

Por otro lado, con respecto a los recursos utilizados en esta investigacion
fueron, en talento humano: directivos, docentes, estudiantes, maestrante, director
de la tesis; recursos materiales: copias, textos, computadora, impresora, cd,
internet, y encuestas; institucionales educativas: Universidad de Cuenca, “Ciudad
de Gualaceo”, “Mercedes Vazquez Correa”, “Alfonso Lituma Correa”, “Miguel Malo
Gonzales”; econdmicos: fondos propios del maestrante.

En cuanto al tipo de investigacion, es de caracter tanto cuantitativo como
cualitativo, porque se trabajé con una muestra de un universo determinado, donde
no se ha realizado ningun tipo de investigacion de esta naturaleza. Ademas, dicha
informacion recopilada proporcion6 resultados numéricos, que al ser sintetizadas
estadisticamente mostraron valores que se pudieron contrastar. Asi mismo, cabe
sefialar que los datos que se lograron tuvieron que ser sometidos a un analisis e
interpretacion para llegar a una conclusion. (McMillan y Schumacher 18)

Por otra parte, la investigacion de campo, fue indispensable, porque se levanto
una informacion directa desde los actores y participantes de la investigacion,

como son los directivos, docentes y estudiantes de octavo de basica.

3.1. Delos docentes de octavo afio de basica
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De acuerdo al Ley Organica de Educacion Intercultural del 2012, en su capitulo
cuarto, de los derechos y obligaciones de las y los docentes, en su articulo 11
obligaciones, los literales b, e, f, h, i, |, k, r, s, sefialan, de forma resumida, que el
docente debe respetar el derecho de las y los estudiantes, ademas, debe darles
apoyo pedagdgico, haciendo adaptaciones a la malla curricular, de acuerdo a las
condiciones y capacidades de los alumnos. Sin embargo, Pilonieta (63) afirma
gue ser un docente es mucho mas que ser un depositador frio de conocimientos,
por lo que afiade, que ser un docente, ademas de ensefiar, debe ser un
“‘componedor” es decir, un curador de heridas. A lo que acota Renteria (65) si un
docente aparte de ensefar, debe curar heridas, entonces, para ejercer la
docencia, debe ser porque es llamado espiritualmente, con una disposicion
articulada a unas condiciones intelectuales que le permita explorar el mundo de la
educacion, ademas de asumir una actitud de entrega a una labor loable, sin mas
recompensa que la satisfaccion de contribuir a la consolidacion de una sociedad
mas justa, humana, reflexiva, critica, y sobre todo, mas respetuosa. Acatando las
decisiones de las mayorias y sujetarse a las normas institucionales (manual de
convivencia, leyes y decretos gubernamentales) para propiciar favorables

condiciones de un gobierno escolar.

Por lo que, en el Ecuador, desde el 2011, en los profesores, se esta
implementando el conocimiento de 31 estrategias y actividades metodoldgicas,
las mismas que tienen similitudes con las estrategias que han propuesto autores
destacados como: Edward de Bono, Richard Paul, Linda Eider, entre otros. Sin
embargo, de acuerdo a los datos obtenidos en las encuestas realizadas a los
docentes de octavo afio de educacién general basica superior, del canton
Gualaceo, con preguntas abiertas y cerradas, en relacion al nivel de conocimiento
sobre el pensamiento critico, elementos del pensamiento critico, y caracteristicas

intelectuales, tenemos los siguientes resultados:
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Tabla 4. Pregunta abierta: ¢ Por qué es necesario ensefiar el pensamiento critico en el aula de
clases?, realizada a los docentes de octavo afio de educacién basica superior del cantén
Gualaceo.

¢Por qué es necesario

L ensefiar el pensamiento
Instituciones

. critico en el aula de .
Educativas: Respuesta: Docentes
- N clases?
Béasica Superior —
Octavos f %

Es necesario ensefiar el pensamiento critico a
o~ los estudiantes en las aulas, ya que se

Ciudad de : habilidad d |
Gualaceo” proporcionan habilidades y destrezas que les
“Mercedes Vasauez 23 69,70% ayuda a reflexionar sobre los problemas
q diarios; ademas de apoyarles a desenvolverse

--A|foizg?_?;ma en _Ie_l vida, con la ayuda de la toma de
Correa" decisiones.

"Miguel Malo 5 15,15% No entendible
Gonzalez” 5 15,15% No respondieron a la pregunta
TOTAL 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.

69,70%

15,16% 15,15%

Si es necesario No entendible No respondieron
a la pregunta

Fig. 10 Pregunta abierta: ¢ Por qué es necesario ensefiar el pensamiento critico en el aula de
clases?, realizada a los docentes de octavo afio de educacion basica superior del canton
Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.

Respecto a la primera pregunta abierta realizada a los docentes de octavo:
¢Por qué es necesario ensefiar el pensamiento critico en el aula de clases? El
69,70% de los docentes de octavo, en forma general, respondieron que es
necesario ensefar el pensamiento critico a los estudiantes en las aulas, ya que se
proporcionan habilidades y destrezas que les ayuda a reflexionar sobre los
problemas diarios; pudiendo desenvolverse en la vida, con la ayuda de la toma de

decisiones; el 30,30% de docentes restantes, corresponde a personas que
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respondieron de forma no entendible, y que no respondieron a la pregunta.
Entendiéndose, que mas de la mitad de los docentes de octavo tienen una ligera
nocioén de la importancia de ensefar el pensamiento critico a los estudiantes en

las aulas.

Tabla 5. Pregunta abierta: ¢ Sabe usted, desde que edad las personas desarrollan el pensamiento
critico?, realizada a los docentes de octavo afio de educacién bésica superior del canton

Gualaceo.
Instituciones ¢ Sabe usted, desde que edad las
Educativas: personas desarrollan el pensamiento R .
Basica Superior — critico? espuesta:
Octavos
f %
"Ciudad de Gualaceo" La edad en la que se desarrolla
Mercedes V?squez 27 81.,82% el pgnsam|ento critico en los
Correa estudiantes es alrededor de los 4
"Alfonso Lituma y 5 afios de edad.
Correa” 3 9,09% No saben
"Miguel Malo
Gonzélez" 3 9,09% No contestaron a la pregunta
TOTAL 33 100,00%
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.
81,82%
_ 9,09% _9,09%
Desde los 4 y 5 afios No saben No contestaron

Fig. 11 Pregunta abierta: ¢ Sabe usted, desde que edad las personas desarrollan el pensamiento
critico?, realizada a los docentes de octavo afio de educacion bésica superior del canton
Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.

Referente a la segunda pregunta abierta: ¢Sabe usted, desde qué edad las
personas desarrollan el pensamiento critico? ElI 81,82% de los docentes
respondieron que la edad en la que se desarrolla el pensamiento critico en los

estudiantes es alrededor de los 4 y 5 afios de edad; y el 18,18% de docentes
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corresponde a: que no contestaron a la pregunta y respondieron que no saben. Si
se sabe que el periodo de desarrollo y plasticidad neuronal se da del nacimiento a
los 10/12 afios (Narvarte 7), se llega a entender que todos los docentes de octavo

no saben en qué edad las personas desarrollan el pensamiento critico.

Tabla 6. Pregunta abierta: ¢ Qué es el pensamiento critico?, realizada a los docentes de octavo
afio de educacion basica superior del cantén Gualaceo.

¢ Qué es el

Instituciones Educativas: | pensamiento critico?

Bésica Superior - Octavos Respuesta:

f %
"Ciudad de Gualaceo” El pensamiento critico significa analizar,
Mercedes Vasquez 26 78,79% |interpretar, inferir u opinar ideas, para dar
Correa soluciones a los problemas de la vida
"Alfonso Lituma Correa" .
"Miguel Malo Gonzélez" 7 21,21% No contestaron a la pregunta
TOTAL 33 100,00%
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.
78,79%
21,21%
Significa analizar, No contestaron a la
interpretar; dar soluciones pregunta
a los problemas de la vida.

Fig. 12 Pregunta abierta: ¢, Qué es el pensamiento critico?, realizada a los docentes de octavo afio

de educacion basica superior del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de béasica de las instituciones educativas.

Relativo a la tercera pregunta: en base a su experiencia, para usted ¢Qué es
el pensamiento critico? De acuerdo Creamer (14) el pensamiento critico es un
proceso complejo, disciplinado de “conceptualizar, aplicar, sintetizar, y/o evaluar
informacion recopilada por la observacién, experiencia, razonamiento o
comunicacién, como una guia hacia la creencia y accion”. Sin embargo, el 78,79%
de los docentes afirma que el pensamiento critico significa analizar, interpretar,

inferir u opinar ideas, para dar soluciones a los problemas de la vida. Y el 21,21%
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restante no contesté a la pregunta. Entendiéndose que todos los docentes no

tienen ni idea de lo que significa el pensamiento critico.

Tabla 7. Pregunta abierta: ¢ Qué es el pensamiento critico?, realizada a los docentes de octavo
afio de educacién basica superior del cantén Gualaceo.

o ¢, Qué actividades realiza
Instituciones para desarrollar el
_ Educativas: pensamiento critico en Respuesta:
Basica Superior — sus clases?
Octavos f %

No conoce ninguna de las actividades propuestas
o~ por Creamer; sin embargo, utilizan actividades,
Ciudad dﬁ" entre ellas estan: ejercicios matematicos, conversar
“Gualaceo sobre un tema determinado, realizar preguntas

, Mercedes Y o sobre la tematica, mesas redondas, contar cuentos
Yasquez C_orrea 21 81,82% o relatos, cambio de palabras, deporte, analogias,
Alfonso L|t"LJma participacion colectiva con andlisis y reflexion,
" _Correa dramatizaciones, trabajos grupales a base de
Mlgue[IMa|!o preguntas, lecturas criticas, crucigramas, analisis

Gonzalez de oraciones y gréaficos.

6 18,18% No contestaron a la pregunta
TOTAL 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.

81,82%

—18,18%

No conocen ninguna de las No contestaron ala
actividades propuestas por pregunta
Creamer,utilizan
estrategias similares

Fig. 13 Pregunta abierta: ¢ Qué es el pensamiento critico?, realizada a los docentes de octavo afio
de educacion basica superior del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.

Referente a la cuarta pregunta: ¢Qué actividades realiza para desarrollar el
pensamiento critico en sus clases? De acuerdo Creamer (63) las actividades
propuestas para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes pueden ser:
mapa semantico, lectura en parejas, resumen en parejas, rompecabezas,
controversia académica, asesoria para la solucion de problemas, entre otras. Sin

embargo, el 81,82% de los docentes afirman no conocer ninguna de las
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actividades propuestas por Creamer; sin embargo, utilizan actividades, entre ellas
estan: ejercicios matematicos, conversar sobre un tema determinado, realizar
preguntas sobre la teméatica, mesas redondas, contar cuentos o relatos, cambio
de palabras, deporte, analogias, participacion colectiva con analisis y reflexion,
dramatizaciones, trabajos grupales a base de preguntas, lecturas criticas,
crucigramas, andlisis de oraciones y graficos. Y el 18,18% de docentes restante
no contesto a la pregunta. Llegando a entenderse que los docentes de octavo no
estan desarrollando estrategias ni procesos metodologicos para desarrollar el

pensamiento critico, sin embargo, se refugia en actividades improvisadas.

Tabla 8. Pregunta abierta: Los libros que proporciona el Ministerio de Educacién para los octavos
afios de educacion general basica superior, desde su experiencia ¢ Fomenta el desarrollo del
pensamiento critico? Si — No ¢ Por qué?, realizada a los docentes de octavo afio de educacion
basica superior del cantén Gualaceo.

Los libros que proporciona el
Ministerio de Educacion para los

Instituciones octavos afios de educacion
Educativas: general basica superior, desde su

Basica Superior - experiencia ¢ Fomenta el Respuesta:
Octavos desarrollo del pensamiento
critico? Si — No ¢ Por qué?
f %
SI

e Los textos invitan a los estudiantes a
reflexionar y proporcionar respuestas
de acuerdo a su punto de vista.

25 75,76% e Existen actividades adecuadas para
"Ciudad de los estudiantes de su edad,
C;/Llla|aC§0" permitiéndoles descubrir mensajes
“Mercedes implicitos
Vasquez Correa” i
"Alfonso Lituma NO
Correa" .
"Miguel Malo o T|enen, temas adecuados a su grado
Gonzalez" cronolog[co, ya que son una
8 24 24% ad_aptamon y no cubren realidades
' existentes de su entorno.

e Las actividades que se presenta son
simples recetas que solucionan
cuestiones especificas.

TOTAL 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.
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24,24%

Tienen temas adecuados a su
grado cronoldgico, ya que son
una adaptacién y no cubren
realidades

NO

Fig. 14 Pregunta abierta: Los libros que proporciona el Ministerio de Educacion para los octavos
afios de educacion general basica superior, desde su experiencia ¢, Fomenta el desarrollo del
pensamiento critico? Si — No ¢ Por qué?, realizada a los docentes de octavo afio de educacion
basica superior del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.

En relacion a la quinta pregunta realizada a los docentes: los libros que
proporciona el Ministerio de Educacion para los octavos afios de educacion
general basica superior, desde su experiencia ¢Fomenta el desarrollo del
pensamiento critico? Si — No ¢,Por qué? El 75,76% afirmaron que dichos libros si
fomentan el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, porque, de
forma general, piensan que los textos invitan a los estudiantes a reflexionar y
proporcionar respuestas de acuerdo a su punto de vista. Ademas, porque en los
textos existen actividades adecuadas para los estudiantes de su edad,
permitiéndoles descubrir mensajes implicitos. Sin embargo, el 24,24% de
docentes afirma que los textos no fomentan el pensamiento critico en los
estudiantes, porque no tienen temas adecuados a su grado cronoldgico, ya que
son una adaptacion y no cubren realidades existentes de su entorno, ademas
sefialan que las actividades se presentan con simples recetas que solucionan
cuestiones especificas. Por lo que se interpreta que mas de la mitad de los
docentes estan satisfechos con las actividades proporcionadas por los textos

brindados por el Ministerio de Educacion.
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Tabla 9. Pregunta abierta: ¢ Conoce usted, cuales son las estrategias metodolégicas para
desarrollar el pensamiento critico?, realizada a los docentes de octavo afio de educacion béasica
superior del canton Gualaceo.

¢ Conoce usted, cudles son
Instituciones las estrategias
Educativas: metodoldgicas para
Basica Superior - desarrollar el pensamiento Respuesta:
Octa\/os CI’I’tiCO?
f %
"Ciudad de Gualaceo" Si conoce:
“Mercedes Vasquez o Reflexion, andlisis, claridad en el
” 17 51,52% .
Correa pensamiento, encontrar lo relevante,
"Alfonso Lituma preguntar, dramatizacién, entre otras.
Correa"
"Miguel Malo 16 48,48% No conoce
Gonzalez"
TOTAL 33 100,00%
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.
51,52%
48,48%
Si conoce cuales son las No conoce cuales son las
estrategias estrategias

Fig. 15 Pregunta abierta: ¢ Conoce usted, cuales son las estrategias metodolégicas para
desarrollar el pensamiento critico?, realizada a los docentes de octavo afio de educacién basica
superior del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.

Con respecto a la sexta pregunta abierta realizada a los docentes: ¢Conoce
usted, cudles son las estrategias metodoldgicas para desarrollar el pensamiento
critico? De acuerdo a Creamer (63) las estrategias metodologias para desarrollar
el pensamiento critico en los estudiantes son: SDA, mapa semantico, lectura en
parejas, resumen en parejas, anticipacion a partir de términos, rompecabezas,
pregunta exploratoria, composicion breve, pregunta abierta, lectura dirigida, PNL,

red de discusion, lluvia de ideas, mapa semantico, juicio a un personaje, mensaje
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escrito, lectura de textos con uso de cddigos indicados, circulo de lectura y roles
asignados, mezclar y congelar en parejas, ejercicio de pre escritura, proceso de
escritura creativa, reloj, acuerdo comunitario, cabezas numeradas, mesa redonda,

juego de roles, controversia académica, y asesoria para la solucién de problemas.

De acuerdo a las encuestas realizadas a los profesores, en cuestion de las
estrategias metodoldgicas que utilizan para desarrollar el pensamiento critico, el
48,48%de ellos afirmo6 que no sabe, y el otro 51,52% aseveré que si conoce. Con
respecto a los docentes que afirmaron conocer las estrategias metodoldgicas, nos
dieron a conocer que las actividades a realizar en clases son: reflexion, analisis,
claridad en el pensamiento, encontrar lo relevante, preguntar, dramatizacion,
analisis de una obra, analisis de graficos, mapas conceptuales, dibujos, carteles,
clasificacion de los datos, extraccion de conclusiones, dialogo participativo,
formulacién de preguntas, analisis y toma de decisiones, y solucion de problemas.
Por lo que se llega a interpretar que todos los docentes de octavo no tienen ni
idea de lo que es una estrategia metodologica, sin embargo (aproximadamente) la

mitad de ellos tienen ligeras nociones, desde su experiencia.

Tabla 10. Pregunta abierta: Cree que los elementos del razonamiento y las caracteristicas
intelectuales son importantes para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
octavo de basica superior, realizada a los docentes de octavo afio de educacion basica superior
del cantén Gualaceo.

Cree que los elementos del
razonamiento y las caracteristicas
Instituciones Educativas: | intelectuales son importantes para

Basica Superior - el desarrollo del pensamiento Respuesta:
Octavos critico en los estudiantes de
octavo de basica superior.
f %

Son importantes.
e Se aprende a pensar por si

"Ciudad de Gualaceo" mismo.
0,
“Mercedes Vasquez 21 81,82% e Sellega a una respuesta.
Correa” e Fortalece el pensamiento
"Alfonso Lituma Correa" mediante la reflexién.
"Miguel Malo Gonzalez"
9,09% No respondieron a la pregunta
9,09% Sus respuestas son confusas
TOTAL 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.
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81,82%

9,09% 9,09%

Son Importantes  No respondieron a Las respuestas son
las preguntas confusas

Fig. 16 Pregunta abierta: Cree que los elementos del razonamiento y las caracteristicas
intelectuales son importantes para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
octavo de basica superior, realizada a los docentes de octavo afio de educacién basica superior
del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.

Por otro lado, respecto a la séptima pregunta: Cree que los elementos del
razonamiento y las caracteristicas intelectuales son importantes para el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes de octavo de basica superior. De
acuerdo a Creamer (30) y Campos (66) manejar los elementos del razonamiento y
las caracteristicas intelectuales, permite al estudiante desarrollar destrezas
intelectuales para razonar légicamente. De acuerdo a los docentes encuestados,
el 81,82% de ellos piensa que los elementos del razonamiento y las
caracteristicas intelectuales son importantes para el desarrollo del pensamiento
critico porque afirman: que se aprende a pensar por si mismo, se llega a una
respuesta, y porque fortalece el pensamiento mediante la reflexion. Sin embargo,
el 18,18% de docentes restantes, corresponden a: no respondieron a la pregunta
y sus respuestas son confusas. Por lo que se descifra que la mayoria de los
docentes estan al tanto de la importancia de los elementos de razonamiento y de

las caracteristicas intelectuales, porque estan al corriente de su valor.
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Tabla 11. Pregunta abierta: Especifique en qué areas de estudio se debe fortalecer el
pensamiento critico, realizada a los docentes de octavo afio de educacion bésica superior del
canton Gualaceo.

Instituciones Especifique en qué areas de estudio
Educativas: se debe fortalecer el pensamiento _
Basica Superior — critico. Respuesta:
Octavos
f %
"Ciudad de Se debe fortalecer en todas las areas
0,
Gualaceo” 24 72,73% de estudio.
“Mercedes
, , 3 9,09% i
Vasquez Correa 0 No respondieron a la pregunta
"Alfonso Lituma » Matematicas
_Correa" 6 18.18% . Cienc?as Natt_JraIes
"Miguel Malo * Estudios Sociales
Gonzélez" » Lengua y Literatura.
TOTAL 33 100,00%
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.
72,73%
18,18%
9,09%
En todas las areas No respondieron En las cuatro
a las preguntas areas
fundamentales

Fig. 17 Pregunta abierta: Especifique en qué areas de estudio se debe fortalecer el pensamiento
critico, realizada a los docentes de octavo afio de educacion basica superior del cantdon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de bésica de las instituciones educativas.

Referente a la octava pregunta realizada a los docentes de octavo de basica:
Especifique en qué areas de estudio se debe fortalecer el pensamiento critico. De
acuerdo a Creamer (9) el pensamiento critico debe ser aplicable de forma
transversal a todas las asignaturas de la malla curricular, porque Tedesco (12)
afirma que “el conocimiento es infinitamente ampliable y que su uso no lo gasta
nadie”. Y de acuerdo a los resultados obtenidos de las encuestas realizadas, el
72,73% de los docentes afirmaron que el pensamiento critico se debe fortalecer
en todas las areas de estudio. El 9,09% de docentes no contesto a la pregunta vy,
el 18,18% de docentes restantes afirmo que en las areas que se deben fortalecer

el pensamiento critico son las de: Matematicas, Ciencias Naturales, Estudios
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Sociales, Lengua y Literatura. Por lo que se dilucida que mas del 70% de los
docentes estan al tanto del impacto e importancia que tiene el pensamiento critico
en cada una de las asignaturas de la malla curricular. Sin embargo, mas del 25%
de los docentes no conciben la importancia del pensamiento critico, porque
menosprecian a ciertas asignaturas, sin darse cuenta que cada una de las
asignaturas de la malla curricular se complementan para que los estudiantes

logren pensamientos de orden superior.

Tabla 12. Pregunta abierta: La evaluacién formativa que se utiliza en el proceso de aprendizaje,
fortalece el pensamiento critico en los estudiantes del octavo afio de educacion béasica superior. Sl
— NO ¢ Por qué?, realizada a los docentes de octavo afio de educacion basica superior del cantén

Gualaceo.
La evaluacién formativa que se utiliza en el
Instituciones proceso de aprendizaje, fortalece el
Educativas: pensamiento critico en los estudiantes del R _
Basica Superior — octavo afio de educacién basica superior. espuesta:
Octavos Sl - NO ¢ Por que?
f %
"Ciudad de Gualaceo" Fortalece el pensamiento
“Mercedes Vasquez 25 75,76% critico, sin  embargo no
Correa” argumentaron del por qué.
"Alfonso Lituma Correa"
No contestaron a la
TV H 4 " 0,
Miguel Malo Gonzalez 8 24,24% pregunta
TOTAL 33 100,00%
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.
75,76
24,24 ‘
Afirmaron que la No contestaron a la
evaluacion formativa si pregunta
fortalece el pensamiento
critico.

Fig. 18 Pregunta abierta: La evaluacién formativa que se utiliza en el proceso de aprendizaje,
fortalece el pensamiento critico en los estudiantes del octavo afio de educacion basica superior. Sl
—NO ¢ Por qué?, realizada a los docentes de octavo afio de educacion basica superior del cantén

Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo de basica de las instituciones educativas.
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Referente a la Ultima (novena) pregunta de tipo abierta realizada a los
docentes: La evaluacion formativa que se utiliza en el proceso de aprendizaje,
fortalece el pensamiento critico en los estudiantes del octavo afio de educacion
basica superior. SI — NO ¢Por qué? El 75,76% de ellos afirmaron que la
evaluacion formativa si fortalece el pensamiento critico, y el 24,24% de docentes
restantes no contesto a la pregunta; con respecto al ¢por qué? de la respuesta,
ninguno de los docentes respondid. A lo que se acudi6 a la LOEI (194) donde se
reconoce que la evaluacion formativa puede ser realizada en cualquier momento
porque es parte del proceso de aprendizaje, ya que mide el progreso de los
estudiantes. Entonces, referente a los datos obtenidos de la encuesta, se
entiende que la mayoria de los docentes estan al tanto del significado de lo que
es la evaluacion formativa, sin embargo, no conciben con exactitud su

importancia.

Una vez analizado el nivel de conocimiento que tienen los docentes sobre el
pensamiento critico, a continuacion se procedera a examinar el dominio que
tienen los profesores sobre los elementos del razonamiento del pensamiento
critico, para lo cual se procedié con preguntas cerradas. Entonces, empecemos

con el primero, siendo este, el de propésito.

Tabla 13. Elementos del Pensamiento: Definicién de propésito, por parte de los docentes de
octavo afio de educacién general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Definicion de propdsito
TOTAL DE DOCENTES

Institucion Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos B c D
A Correcto
Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
"Ciudad de Gualaceo" 5 |55,56% | 0| 0,000 |3]33,33% (1| 11,11% 9 100,00%
Mercecdes Vasquez | g | 75.00% | 0| 0,00% | 0| 0,00% |2]|2500%| 8 100,00%
orrea
"Alfonso Lituma Correa" 7 187,50% (0] 0,000 |O| 0,000 |1] 12,50% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" | 3 | 37,50% | 0| 0,00% |3 | 37,50% [ 2 | 25,00% 8 100,00%
TOTAL 21(63,64% | 0| 0,00% |6] 18,18% | 6| 18,18% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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Fig. 19 Elementos del Pensamiento: Definicién de propdsito, por parte de los docentes de octavo
afio de educacién general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.

Dentro del primer elemento del pensamiento (propdésito), de acuerdo a Nixon
(citado por Campos: 67) una “mente critica” se da cuando las personas se trazan
propositos, de lo cual, Elder y Paul (6) afirman que el razonar significa tener un
proposito, es decir, estar enfocado en un objetivo realista y significativo; de
acuerdo a la encuesta realizada a los docentes, el 63,64% de ellos identifican la
definicion de propésito, y el 36,36% de docentes restantes no lo realiza;
entendiéndose que mas de la mitad de profesores tienen una percepcion critica,
sin embargo, en un porcentaje minimo, existen docentes que no tienen una meta
estructurada, principalmente en el &mbito de la educacién, ocasionando dafios en

los proyectos institucionales.

Ahora, es importante examinar el segundo elemento del razonamiento, la

misma que es: pregunta.
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Tabla 14. Elementos del Pensamiento: Definicién de pregunta, por parte de los docentes de
octavo afio de educacidn general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicién de pregunta
TOTAL DE DOCENTES
Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B D
C Incorrecto
Incorrecto | Incorrecto Correcto
f % f % f % f % f %
"Ciudad de Gualaceo" 0| 0,00% [0 0,00 | 9 |100,00% | 0| 0,00% 9 100,00%
Mercecdes Vasquez |51 25.00% | 0] 0,00% | 6 | 75.00% |0 0.00%| 8 100,00%
orrea
"Alfonso Lituma Correa" |0| 0,00% | 0| 0,00% | 8 | 100,00% | 0| 0,00% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" |2 25,00% [ 0] 0,00% | 6 | 75,00% | 0| 0,00% 8 100,00%
TOTAL 4112,12% (0| 0,00% |29 87,88% | 0| 0,00% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas.
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Fig. 20 Elementos del Pensamiento: Definicion de pregunta, por parte de los docentes de octavo
afio de educacién general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas

De acuerdo a Elder y Paul (Fundacién para el pensamiento critico 6) la
pregunta como elemento del pensamiento es el razonamiento que intenta
solucionar un problema, es decir, en palabras de Creamer (10) es una
“interpelacidn que se realiza con la intencidén de obtener algun tipo de informacion,
esperando recibir una respuesta que incluya los datos buscados”; de acuerdo a
las investigaciones, los docentes de octavo, el 100% de ellos no identifican lo que

es una pregunta; infiriendo que ningun docente se toma el tiempo necesario para
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razonar y formular alguna pregunta en cuestion, por lo que se presupone que
todas las diligencias institucionales que realizan los docentes no son por

decisiones propias, sino que simplemente acatan disposiciones.

Pues bien, ahora examinemos el tercer elemento del pensamiento critico:

informacion.

Tabla 15. Elementos del Pensamiento: Identificacion de la informacion en un articulo, por parte de
los docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicion de informacién
o , TOTAL DE DOCENTES
Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Bésica Superior Octavos
A B C
D Correcto
Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
"Ciudad de Gualaceo" |2]22,22% [0]| 0,00% [O| 0,00% | 7 | 77,78% 9 100,00%
Mercecdesvfsq”ez 0| 0,000 |0| 0,000 |2]2500%| 6 | 7500% | 8 100,00%
orrea
"Alfonso Lituma Correa" | 0| 0,00% |2 25,00% |0]| 0,00% | 6 | 75,00% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" |0| 0,00% [O| 0,00% [O0] 0,00% | 8 |100,00% 8 100,00%
TOTAL 2| 6,06% 2] 6,06% | 2| 6,06% |27| 81,82% 33 100,00%
Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
90 81,82
80
70
60
50
40
30
20
10 6,06 6,06 6,06
0
A Incorrecto B Incorrecto C Incorrecto D Correcto

Fig. 21 Elementos del Pensamiento: Identificacion de la informacion en un articulo, por parte de
los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo afio de educacion general basica superior, de
las instituciones educativas.

Se puede afirmar que la informacién como elemento del pensamiento sirve de

base para tener un perfecto razonamiento (Pau y Elder Fundacion para el
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pensamiento critico 6). A lo que Norman (cit. por Campos 67) acota que es la
constitucién de un grupo de datos ya supervisados y ordenados; de acuerdo a los
resultados de la encuesta realizada a los docentes, el 81,82% de ellos pudo
identificar la informaciéon en un articulo, y el 18,18% de docentes restantes no
pudieron identificarla. Por lo que se entiende que mas del 80% de los profesores
pueden resolver problemas y tomar decisiones pero sin el adecuado

razonamiento.

Tabla 16. Elementos del Pensamiento: Definicion de inferencia, por parte de los docentes de
octavo afio de educacidn general basica superior, del cantéon Gualaceo.

titusion Educativa Definicion de inferencia TOTAL DE DOCENTES
Institucion Educativa: ENCUESTADOS
Béasica Superior Octavos
A B C
D Correcto
Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
"Ciudad de Gualaceo" 0| 0,00 [2] 22,22% |0 ]| 0,00% | 7 | 77,78% 9 100,00%
Merc%’frsre\;‘f’,‘sq”ez o| 0,000 |0| 0,000 |2]2500% | 6 |75000| 8 100,00%
"Alfonso Lituma Correa" | 2| 25,00% |0| 0,00% |[O| 0,00% | 6 | 75,00% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" | 1| 12,50% |0| 0,00% |2 | 25,00% | 5 | 62,50% 8 100,00%
TOTAL 3] 9,09% |2]| 6,06% |4 12,12% |24|72,73%| 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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Fig. 22 Elementos del Pensamiento: Identificacidn de la inferencia en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de octavo afio de educacion general basica superior, de
las instituciones educativas.

La inferencia es otro de los elementos que se necesita para razonar (Elder y
Paul Fundacion para el pensamiento critico 6) A lo que Campos (66) la define
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como el componente mas importante que nos ayuda a sacar una consecuencia de

otra, segun las encuestas realizadas, el 72,73% de los docentes identifican el

concepto de inferencia, y el 27,27% restante no lo realiza; concibiéndose que la

mayoria de profesores realiza una deduccién de las diferentes situaciones o

hechos, a través de la reflexion, sin embargo, hay docentes que no realizan lo

antes expuesto.

Pues bien, ahora examinemos el componente concepto.

Tabla 17. Elementos del Pensamiento: Definicién de concepto, por parte de los docentes de
octavo afio de educacidn general basica superior, del cantén Gualaceo.

Definicién de concepto
Institucion Educativa: TOTAL DE DOCENTES
Institucion Educativa: ENCUESTADOS
Béasica Superior Octavos
A B C D
Incorrecto Correcto Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 2122,22% | 6 |66,67% 1| 11,11% | 0| 0,00% 9 100,00%
Mercecdes Vasquez 15| 25.00% | 6 | 75,00%| 0| 0,00% |0 0,00% | 8 100,00%
orrea
"Alfonso Lituma Correa” | 2| 25,00% | 6 | 75,00% | 0| 0,00% |0| 0,00% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" |2 25,00% | 5 | 62,50% | 0] 0,00% |1]| 12,50% 8 100,00%
TOTAL 81 24,24% | 23]69,70% | 1| 3,03% |1]| 3,03% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas.
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Fig. 23 Elementos del Pensamiento: Definicién de concepto, por parte de los docentes de octavo
afio de educacién general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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De acuerdo a la encuesta realizada a los profesores de octavo, el 69,7% de

ellos identificaron la definicion de concepto, y el 30,3% de docente no lo pudo

identificarlo. Si Paul (cit. por Campos 69) afirma que el concepto nos ayuda a

identificar ¢cual es la idea central? de un acontecimiento o evento. Se llega a la

interpretaciéon que mas de la mitad de los profesores pueden comprender las

experiencias surgidas a partir de la interaccion con el entorno, sin embargo,

existen docentes que no tienen buenas ideas para llegar a un entendimiento

l6gico.

Ahora bien, analicemos otro elemento, correspondiente a supuesto.

Tabla 18. Elementos del Pensamiento: Definicién de supuesto, por parte de los docentes de
octavo afio de educacidn general basica superior, del cantdon Gualaceo.

Definicién de supuesto
nstitucion Educativa: TOTAL DE DOCENTES
Basica Superior Octavos ENCUESTADOS
P A B C D
Incorrecto Correcto Incorrecto Incorrecto
1 % 1 % |f] % |f| % f %
"Ciudad de Gualaceo” |0]| 0,000 | 7 [77,78% | 0| 0,00% |2| 22,229 | 9 100,00%
Mercecdfrsre\;‘f’,‘squez 2| 25,000 | 2 |25,00%|3]37,50% 1] 12,50% | 8 100,00%
"Alfonso Lituma Correa" |1]12,50% | 5 |62,50% | 2| 25,00% | 0| 0,00% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez® | 0| 0,00% | 5 |62,50% | 3| 37,50% 0| 0,000 | 8 100,00%
TOTAL 3| 9,09% |19]57,58% |8 24,24% [ 3] 9,00% | 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas.
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Fig. 24 Elementos del Pensamiento: Definicién de supuesto, por parte de los docentes de octavo
afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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De acuerdo a Campos (70) el supuesto es una afirmacion que no es
verdadera, pero que se la pretende hacerla pasar por auténtica. Asi mismo lo
afirma Paul y Elder (Fundacion para el pensamiento critico 6) donde sefialan que
un supuesto significa: ¢qué estoy dando por sentado? a algo o alguien
momentaneamente, para luego de una investigacion, llegar a una conclusion; de
acuerdo a la encuesta realizada, el 57,58% de los docentes identifican la
definicion de supuesto como elemento del pensamiento, y el 42,42% restante no
pudo identificarlo. Por lo que se percibe que mas de la mitad de los docentes
identifican y manejan la definicién antes expuesta, permitiéndoles llegar a una
acertada conclusion; pero mas del 40% de profesores encuestados, no han
adquirido un razonamiento apropiado, porque no identifican, peor aun se

fundamentan en supuestos

Una vez analizado el nivel de conocimiento de cada uno de los elementos del
pensamiento critico, por parte de los docentes, es imperativo que se realice el
estudio de las destrezas intelectuales en los mismos. Entonces, comencemos por
el primero, siendo este: humildad intelectual.

Tabla 19. Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicién de humildad intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general bésica superior, del canton Gualaceo.

Definicion de humildad intelectual
TOTAL DE DOCENTES
Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Bésica Superior Octavos A B c D
Correcto Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 3133,33%|4|44,44% 11| 11,11% (1] 11,11% 9 100,00%
Merceges Vasquez | 5 1655006 (0| 0,00% |2]2500% |1]|1250%| 8 100,00%
orrea
"Alfonso Lituma Correa" 2 125,00%|0]| 0,00% |1 12,50% |5 62,50% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" 3 |(3750% (1] 12,50% | 2] 25,00% | 2| 25,00% 8 100,00%
TOTAL 13139,39% | 5] 15,15% | 6| 18,18% | 9| 27,27% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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Fig. 25 Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de humildad intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas

De acuerdo a Creamer (30) la humildad intelectual es la que permite estar
conscientes de las limitaciones y tendencias de nuestro pensamiento, sin
pretender saber mas de lo que en realidad sabemos. De acuerdo a la encuesta
aplicada a los docentes, el 39,39% de ellos estan al tanto de lo que significa la
humildad intelectual, sin embargo, el 60.6% restante no pudo identificarlo. Por lo
gue se dilucida que mas de la mitad de docentes estdn con conocimientos, pero a
la vez, no aceptan que todavia existen sucesos por aprender, por lo que no estan
abiertos a la critica, la oposicion, y la aceptacion de otras personas, perjudicando

el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Ahora, examinemos la entereza intelectual como destreza intelectual.

Tabla 20. Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de entereza intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantéon Gualaceo.

o . Definicion de entereza intelectual TOTAL DE DOCENTES
Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos B D
A Correcto C Incorrecto
Incorrecto Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 2 (22,22% |4 44,44% | 3 | 33,33% | 0| 0,00% 9 100,00%
Mercecdes Vasquez | 5 | 55000 | 0| 0,00% | 6 |75,00% |0| 0,000 | 8 100,00%
orrea
"Alfonso Lituma Correa" | 3 | 37,50% | 0| 0,00% | 2 | 25,00% | 3 | 37,50% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" | 3 [37,50% | 5| 62,50% | 0 | 0,00% | 0| 0,00% 8 100,00%
TOTAL 10(30,30% | 9| 27,27% | 11 33,33% | 3| 9,09% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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Fig. 26 Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicién de entereza intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas:

La entereza como destreza intelectual significa tener la capacidad de analizar
con justicia y equidad los puntos de vista que no coinciden con los propios
(Creamer: 10). De acuerdo a las encuestas aplicadas, el 69,69% de los docentes
no precisan lo que es la entereza intelectual y, el 30,31% restante si pudo
identificarlo; por lo que se entiende que més de la mitad de los docentes no tienen

la capacidad para afrontar problemas, dificultades, o desgracias con serenidad.

Pues bien, en este momento exploremos la empatia intelectual:

Tabla 21. Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de empatia intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicion de empatia intelectual
nstitucion Educativa: TOTAL DE DOCENTES
Bé\ns?claugl?nerio;J g&t{\s.os ENCUESTADOS
P A B c D
Correcto Incorrecto Incorrecto Incorrecto
% 1f] % |f] % [f] % f %
" Ciudad de Gualaceo | 6 | 66.67% |3|33,33% [0 0,00% |0 0,00% | 9 100,00%
Merceges Vasquez | ¢ 1100.00%|0| 0,00% [0 0,00% |0] 0.00% | s 100,00%
orrea
"Alfonso Lituma Correa” | 5 | 62,50% |0 | 0,00% |3|37,50% |0 0,000 | s 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" | 5 | 62,50% | 2| 25,00% [ 1| 12,50% | 0| 0,00% | 8 100,00%
TOTAL 24| 72,73% |5 15,15% | 4| 12,12% | 0 | 0,00% | 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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Fig. 27 Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de empatia intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general bésica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativa

De acuerdo Creamer (14) la empatia intelectual es la capacidad de ponerse

en el lugar del otro; de acuerdo a las encuestas realizadas a los docentes, el

72,73% de ellos identificaron la empatia intelectual, y el 27,27% no lo logro,

entendiéndose que mas de la mitad de los docentes parten de la premisa y

supuesto de otro, sin embargo, menos de la mitad de los profesores tienen

problemas de entendimiento y discrepancia dentro de las decisiones, asi como de

la ejecucion de las mismas.

Ahora, deduzcamos la autonomia intelectual.

Tabla 22. Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de autonomia intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Definicion de autonomia intelectual
nstitucion Educativa TOTAL DE DOCENTES
Bé\r;?claugl?nerio:J COe::;\alsbs ENCUESTADOS
P A B C D
Incorrecto Correcto Incorrecto Incorrecto
T % | f % |[f] % [f]| % f %
" Ciudad de Gualaceo | 0] 0,00% | 7 | 77.78% |o| 0,00% |2 22,2206 | o 100,00%
Merc%jfrsre\gﬁsq“ez 0] 0,00% | 8 |100,00%|0| 0,00% |[0| 0,00% | 8 100,00%
"Alfonso Lituma Correa” | 0| 0,00% | 8 |100,00%| 0| 0,00% |0]| 0,00% | s 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" | 0| 0,00% | 6 | 75,00% |2 | 25,00% |0 | 0,00% | 8 100,00%
TOTAL 0| 0,000 |29 87,88% | 2| 6,06% |2| 6,06% | 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas.
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Fig. 28 Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de autonomia intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

De acuerdo a Facione (cit. por Campos 38) la autonomia intelectual es la

manera de pensar por si mismo, ademas de tomar su propia decision. A lo que

Creamer (15) amplia la definicion antes expuesta y nos dice que este tipo de

destreza implica analizar y evaluar el propio pensamiento, basandose en la razén

y la evidencia; de acuerdo a los resultados obtenidos en las encuestas aplicadas

a los docentes, el 87,88% de ellos identificaron el concepto antes mencionado, y

el 12,12% no lo pudo identificar. Por lo que se entiende que la mayoria de los

docentes razonan.

Pues bien, ahora analicemos la integridad intelectual.

Tabla 23. Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de integridad intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Institucién Educativa:

Definicidn de integridad intelectual

TOTAL DE DOCENTES

Basica Superior Octavos A B C D ENCUESTADOS
Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto Correcto

f % % f % % %
" Ciudad de Gualaceo 2122,22% |0 0,00% |2]| 22,22% | 5 | 55,56% 9 100,00%
Merceges Vasquez |41 155006 | 1| 12,50% |3 | 37,50% | 3 | 37.50%| 8 100,00%

orrea

"Alfonso Lituma Correa" | 0| 0,00% |2 | 25,00% |4 | 50,00% | 2 | 25,00% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" |0| 0,00% |2 | 25,00% |0 | 0,00% | 6 | 75,00% 8 100,00%
TOTAL 3] 9,09% |5 15,15% |9 | 27,27% | 16 | 48,48% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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Fig. 29 Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de integridad intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

Segun Ennis (cit. por Campos 38) la integridad intelectual significa realizar una
evaluacion de todas las ideas, de una forma sincera y honesta, sin dar privilegios
a nadie. A lo que Creamer (14) acota que este tipo de destreza es la que no se
dedica a una sola actividad, ni se queda con una sola idea, sino que se mueve por
las distintas areas del conocimiento; de acuerdo a las encuestas aplicadas, el
48,48% de los docentes identificaron lo que es una integridad intelectual, y el
51,52%de los profesores no lo pudo hacer, por lo que se interpretarian que los
docentes no estan valorando todas las ideas, sobre todo, se presumiria, la de los

estudiantes.

Tabla 24. Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicién de perseverancia intelectual, por parte de
los docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

o . Definicion de perseverancia intelectual TOTAL DE DOCENTES

Instituciéon Educativa: ENCUESTADOS

Basica Superior Octavos A B C D
Correcto Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 6 | 66,67% (0] 0,00% |3]33,33% |0 0,00% 9 100,00%
Merceges Vasquez | ¢ | 75000 |2 25,00% [0 0,00% |0 0,00% | s 100,00%
orrea

"Alfonso Lituma Correa" | 4 | 50,00% |3] 37,50% |0| 0,00% |1| 12,50% 8 100,00%

"Miguel Malo Gonzalez" | 8 | 100,00% [0 | 0,00% |[O]| 0,00% |0O| 0,00% 8 100,00%

TOTAL 24| 72,73% |51 15,15% | 3| 9,09% |1 3,03% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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Fig. 30 Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicidon de perseverancia intelectual, por parte de
los docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativa.

De acuerdo a Creamer (10) y Facione (cit. por Campos 39) la perseverancia
intelectual es buscar la verdad, sin importar las dificultades que se presenten. De
acuerdo a los encuestados, el 72,73% de los docentes identificaron la
perseverancia intelectual, y el 27,27% de los profesores no pudo sefalarlo,
entendiéndose que mas de la mitad de profesores son persistentes al momento
de ensefiar, sin importarles las dificultades que se les presente, sin embargo,
existen un grupo (minimo) de docentes que estd desconfiando en las capacidades

de aprender a pensar de los estudiantes, por lo que no se esmeran en ensefiar.

Ahora analicemos la siguiente destreza intelectual, la misma que es: confianza

en la razoén.

Tabla 25. Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicién de confianza en la razén, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Definicion de confianza en la razén
TOTAL DE DOCENTES

I,ngtitucién E_ducativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C
D Correcto
Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 5 155,56% | 0] 0,00% |0 0,00% | 4 | 44,44% 9 100,00%
Merceges Vasquez | 5 |6250% |0 0,00% |0 0,00% | 3 | 37,50% | 8 100,00%
orrea
"Alfonso Lituma Correa” | 0 | 0,00% | 0| 0,00% | O] 0,00% | 8 |100,00% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" | 3 |37,50% | 0| 0,00% | 0| 0,00% | 5 | 62,50% 8 100,00%
TOTAL 13139,39% | 0| 0,00% | 0| 0,00% |20| 60,61% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas.
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Fig. 31 Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de confianza en la razén, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

De acuerdo a Creamer (38) la confianza en la razén es la capacidad de

aprender a pensar por nosotros mismos, si se nos incentiva a ello; de acuerdo a

las encuestas realizadas a los docentes, el 60% de ellos identificaron la definicion

antes expuesta, y el 40% de profesores no lo hacen; por lo que se interpreta que

la mayoria de docentes tienen la forma correcta de actuar en determinadas

situaciones, sobre todo, en la de ensefianza - aprendizaje con los estudiantes, sin

embargo, existen profesores que no estan con la seguridad ni la confianza de que

los estudiantes puedan realizar las actividades que se les presenta.

Ahora iniciemos analizando la octava destreza intelectual: imparcialidad.

Tabla 27. Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de imparcialidad, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicién de imparcialidad
Institucién Educativa: TOTAL DE DOCENTES
‘nstitucion educativa. ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
B C D
A Correcto
Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 71 77,78% | 0] 0,00% | 2] 22,22% | 0| 0,00% 9 100,00%
Mercecdsrsre\;f’,‘squez 8 |100,00% | 0 | 0,000 |0| 0,000 |0 0,00% | 8 100,00%
"Alfonso Lituma Correa" | 8 | 100,00% | 0| 0,00% | 0| 0,00% | 0| 0,00% 8 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" 8 |100,00% | 0| 0,00% |O| 0,00% | O 0,00% 8 100,00%
TOTAL 31| 93,94% | 0] 0,00% |2]| 6,06% |0 0,00% 33 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de bésica, de las instituciones educativas.
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Fig. 32 Destrezas Intelectuales Necesarias: Definicion de imparcialidad intelectual, por parte de los
docentes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

De acuerdo a Creamer (38) la imparcialidad como destreza intelectual, es la
gue aborda todos los puntos de vista, sin importar que estos concuerden o no,
con el pensamiento del grupo o del texto; de acuerdo a la encuesta aplicada a los
docentes, el 93,94% de ellos identificaron la definicibn de imparcialidad, sin
embargo, el 6,06% de profesores no pudo sefialarlo, lo que se entiende que todos
los docentes tienen un criterio de justicia para con los estudiantes, sin someterse

a la influencia de sesgos, prejuicios, o tratos diferenciados.

Ahora bien, luego de tabular y analizar los resultados obtenidos en las
encuestas aplicadas a los docentes, es necesario (de la misma forma que a los
profesores) examinar los elementos del pensamiento y las destrezas intelectuales
(de acuerdo a los datos obtenidos en las encuestas realizadas a los estudiantes)
para determinar (posteriormente) si los alumnos estan dentro de los estandares

intelectuales adecuados. Iniciemos:

3.2. De los estudiantes de octavo afio de basica.

Campos (11) sefiala que los sistemas educativos estan siendo revisados en la
mayoria de paises, porque buscan que los estudiantes puedan desarrollar un

pensamiento critico, ya que mucho del pensar humano, por si solo, es arbitrario
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(Elder y Paul, Fundacion para el pensamiento critico 4). A lo que Lipman (23)
afade (referente al pensamiento critico) que tenerla, no significa emitir solo juicios
propositivos, sino que es decidir sobre lo que no han de creer, frente a las

postulaciones de otros autores.

Por lo que, frente a este contexto, Rene Ramirez, secretario de educacion
superior del Ecuador, afirma que en nuestro pais (frente al nuevo presupuesto
destinado a la educacion) los estudiantes tienen una oportunidad, especialmente,
los mas pobres, porque los programas de educacion en la actualidad potencian
sus capacidades y habilidades (Secretaria de Educacion Superior, Ciencia,
Tecnologia e Innovacion ) Entonces, frente a este panorama, Creamer (30)
propuso 31 estrategias y actividades para desarrollar el pensamiento critico en los
alumnos. Por lo que a continuacion, se pretende analizar el nivel de conocimiento
gue los estudiantes de octavo de béasica superior (de acuerdo a los resultados de
las encuestas) tienen con respecto a los elementos del pensamiento y a las
destrezas intelectuales. Entonces, iniciemos con los elementos del pensamiento,
donde el propésito es el primer componente a ser examinado.

Tabla 28. Elementos del pensamiento: Identificacién del propésito en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacién general basica superior, del cantén Gualaceo.

Pregunta 1: ¢ El propdsito principal de este articulo

es?
Institucién Educativa: TOTAL DE ESTUDIANTES
Bésica Superior ENCUESTADOS
Octavos A B C D
Incorrecto Incorrecto Incorrecto Correcto
T % 7] % [E] % | 1] % f %
"Ciudad de Gualaceo” | 6 | 20,00% | 8 |26,67% | 10]33,33% | 6 | 20,00%| 30 100,00%
Merceéfrsre\gfsq“ez 8 [22.86% | 5 | 14,29% | 14| 40,00% | 8 |22.86%| 35 100,00%
"Alfonso Lituma Correa” | 5 | 8,93% | 10| 17.86% | 35| 62,50% | 6 | 10,71%| 56 100,00%
"Miguel Malo Gonzélez" |12 | 24,00% | 14 | 28,00% | 15| 30,0006 | 9 | 18,00%| 50 100,00%
TOTAL 31| 18.13% [ 37| 21,64% | 74 [ 43,27% [ 20| 16.96% | 171 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativas
del canton Gualaceo.
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Fig. 33 Elementos del pensamiento: Identificacion del propdsito en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacién general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

De acuerdo al Paul y Elder (Fundacion para el pensamiento critico 6) todo
razonamiento tiene un propdsito, es decir ¢qué trato de lograr? A lo que Nixon
(cit. por Campos: 67) afiade, que tener un propdsito en la vida significa tener una
mente critica; de acuerdo a la encuesta realizada a los estudiantes, el 16,96% de
ellos pudieron identificar el propésito en el articulo, sin embargo, el 83,04% de los
estudiantes restantes no pudieron identificarlo. Lo que se interpreta que mas del
80% de los estudiantes no tienen una mente critica bien desarrollada, ya que no

estan enfocados en un objetivo realista y significativo.

Tabla 29. Elementos del pensamiento: Identificacién de la pregunta en un articulo, por
parte de los estudiantes de octavo afio de educacién general basica superior, del cantén

Gualaceo.
Pregunta 2: ¢ Qué pregunta sera la que el autor formularia
o . en este texto? TOTAL DE
Institucién Educativa: ESTUDIANTES
Bésica Superior ENCUESTADOS
Octavos
A Incorrecto B Incorrecto | C Incorrecto D Correcto
f % F % F % f % f %
Ciudad de 0| 0,00% |17|56,67% | 13| 43,33% | 0 | 0,000 | 30 100,00%
Gualaceo
Merc‘?:rsre\;",’,‘sq“ez 5 | 1429% | 6 | 17,14% | 18| 51,43% | 6 | 17,.14% | 35 100,00%
A'foé‘jr?e:';}‘ma 6 | 10,71% | 11| 19,64% | 33| 58,93% | 6 | 10,712% | 56 100,00%
Miguel Malo 4 | 8,00% |21 42,00% |17 | 34,00% | 8 | 16,000 | 50 100,00%
Gonzalez
TOTAL 15| 8,77% | 55| 32,16% | 81| 47,37% | 20 | 11,70% | 171 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 34 Elementos del pensamiento: Identificacion del propdsito en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de béasica, de las instituciones educativa.

La pregunta, como elemento del pensamiento es una “interpelacién que se
realiza con la intencién de obtener algun tipo de informacion, esperando recibir
una respuesta que incluya los datos buscados” (Creamer 10), segun los datos
obtenidos en las encuestas realizadas, el 11,7% de los estudiantes identifican la
pregunta dentro de un articulo, y el 88,3% restante no lo pudo identificar,
entendiéndose que mas del 80% de los estudiantes no estan desarrollando la
habilidad de tomase el tiempo necesario para razonar y formular alguna pregunta
en cuestidon. Entonces, si los estudiantes no pueden manifestar una interrogante,
se debe sondear el siguiente elemento que es el de informacion. Veamos:

Tabla 30. Elementos del pensamiento: Identificacion de la informacion en un articulo, por parte de
los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Pregunta 3: ¢ Cual es la informacion mas importante de TOTAL DE
Institucion Educativa: este texto? ESTUDIANTES
Basica Superior ENCUESTADOS
Octavos A Incorrecto | B Incorrecto | C Incorrecto | D Correcto
f % f % F % f % f %
"Ciudad de Gualaceo" | 12 | 40,00% | 15| 50,00% | 3 | 10,00% | 0 | 0,00% 30 100,00%
Merceé’gfre\;ﬁ‘squez 11 31,43% | 13| 37,14% | 5 | 14,29% | 6 | 17,14% | 35 100,00%
Alfonso Lituma | 5 | 35 7106 | 30 [ 53,57% | 3 | 5.36% | 3 | 5.36% | 56 100,00%
Correa
Miguel Malo | 51 | 42,009 | 16 | 32,00% | 3 | 6,00% |10 20,00% | 50 100,00%
Gonzalez
TOTAL 64| 37,43% | 74| 43,27% | 14| 8,19% |19 11,11% 171 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativas
del canton Gualaceo
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Fig. 35 Elementos del pensamiento: Identificacion de la informacién en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantdn Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

La informacion, como parte de los elementos del pensamiento, es la
constitucién de un grupo de datos ya supervisados y ordenados (Norman citado
por Campos 67) que sirven de base para tener un perfecto razonamiento (Elder y
Paul Fundacién para el pensamiento critico 6); de acuerdo a la encuesta
realizada, el 11,11% de los estudiantes lograron identificar la informacion dentro
del articulo, y el 88,84% no lo pudo identificar, lo que se interpreta que menos del
12% de los estudiantes estan potencializando su aprovechamiento racional en
base del conocimiento, sin embargo, mas del 85% de los ellos tiene dificultades

en tomar decisiones y asi poder resolver problemas.

Pues bien, en este momento analicemos el tercer componente del

pensamiento critico: inferencia

Tabla 31. Elementos del pensamiento: Identificacidén de la inferencia en un articulo, por parte de
los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

IIEndSJ'é:E'\(I); Pregunta 4: ¢ Cudl es la inferencia basica de este articulo? ES-I'-I'OLJTID'Al\/I-_\I\IJD'II'EES
Basica Superior ENCUESTADOS
Octavos A Incorrecto B Correcto C Incorrecto D Incorrecto
f % f % f % f % f %
“Ciudad de |, 1133300 | 14 | 46,67% | 11 | 36,67% | 1 | 3.33% | 30 | 100,00%
Gualaceo
“Mercedes

. »|15142,86% | 8 22,86% | 10 28,57% 2 5,71% 35 100,00%
Vasquez Correa

"Alfonso Lituma
Correa"

"Miguel Malo 1 1155 5004 | 15 | 30,00% | 20 | 40,00% | 4 | 8.00% | 50 | 100,00%
Gonzalez

TOTAL 49128,65% | 47 | 27,49% | 66 38,60% 9 5,26% 171 100,00%
Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes del octavo de basica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.

19(33,93% | 10 | 17,86% | 25 | 44,64% | 2 | 3,57% 56 100,00%
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Fig. 36 Elementos del pensamiento: Identificacion de la inferencia en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

La inferencia, uno de los varios componentes que se necesita para razonar
(Elder y Paul Fundacion para el pensamiento critico 6) Pero sobre todo, uno de
los componentes mas importantes, ya que significa obtener una consecuencia de
otra (Campos 66) Y de acuerdo a las encuestas realizadas, el 27,49% de los
estudiantes pudieron identificar la inferencia dentro del articulo, y el 72,51% de
estudiantes no lo pudo identificar. Por lo que se interpreta que méas de la mitad de
los alumnos no realiza una deduccion de las diferentes situaciones o hechos, a
través de la reflexién, sin embargo, hay estudiantes que no realizan lo antes

expuesto.

Tabla 32. Elementos del pensamiento: Identificacién del concepto en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

I'g“;&'(t:‘;g'\?: Pregunta 5: ¢ Cual es el concepto clave de este texto? ES-I'—I%-II-DAI\kI\IID'I{'EES
Béasica Superior ENCUESTADOS
Octavos A Correcto B Incorrecto C Incorrecto D Incorrecto
f % f % F % f % f %
"Ciudadde 1 1) |356706| 16 | 5333% | 2 | 667% | 1| 333% | 30 | 100,00%
Gualaceo
“Mercedes

. .| 15 [42,86% | 11 | 31,43% 8 22,86% 1 2,86% 35 100,00%
Vasquez Correa

Alfonso Lituma | 5 5557041 20 | 3571% | 5 | 893% | 1 | 1.79% | 56 | 100,00%

Correa"
Miguel Malo | 1/ | o8 0096 | 24 | 48,00% | 7 | 14,00% | 5 | 1000% | 50 | 100,00%
Gonzalez
TOTAL 70 [4094%| 71 | 4152% | 22 | 12.87% | 8 | a68% | 171 | 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 37 Elementos del pensamiento: Identificacion de concepto en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

De acuerdo a la encuesta realizada, el 40,94% de los estudiantes pudieron
identificar el concepto dentro del articulo, y el 59,06% no lo pudo identificar. Si
sabemos que un concepto significa: ¢cual es la idea central? de un
acontecimiento, evento o articulo (Paul citado por Campos 69) Por lo que se
interpretacion que mas de la mitad de los alumnos no pueden comprender ni
diferenciar en los textos las ideas centrales de las secundarias; sin embargo,
existen estudiantes (algunos) que pueden identificar correctamente lo antes

expuesto, llegando a tener un entendimiento légico.

Ahora bien, analicemos otro elemento, correspondiente a supuesto.

Tabla 33. Elementos del pensamiento: Identificacién de la definicién supuesto, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

II—anSliltt::(t:ll\(/); Pregunta 6: ¢ Cuél es el supuesto de la lectura? E S-I'-I%-ll—Dpl\/lil\El)TEES
Bésica Superior ENCUESTADOS
Octavos A Incorrecto | B Incorrecto C Incorrecto D Correcto
f % f % f % f % f %
g ludad de 9 | 3000% | 7 |23,33% | 5 | 16,67% | 9 |30,00% | 30 | 100,00%
ualaceo
“Mercedes

0 0 0 0 0
Vasquez Correa” 10 | 28,57% | 15| 42,86% | 4 11,43% | 6 | 17,14% 35 100,00%

"Alfonso Lituma

221 39,29% | 21| 37,50% | 6 10,71% | 7 | 12,50% 56 100,00%

Correa"
Miguel Malo 1 121 34 5006 [ 20 | 40,00% | 2 | 4,00% |11]2200% | 50 | 10000%
Gonzalez
TOTAL 58 | 33,92% | 63| 36,84% | 17 | 9,94% |33|19,30% | 171 | 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 38 Elementos del pensamiento: Identificacién de supuesto en un articulo, por parte de los
estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de béasica, de las instituciones educativa.

Campos (70) define al supuesto como una afirmacién que no es verdadera,
pero que pretende hacerse pasar por veridica, para luego de una investigacion,
llegar a una conclusion; de acuerdo a la encuesta realizada, el 19,3% de los
estudiantes identificaron el supuesto, y el 80,7% restante no lo logré. Llegando a
interpretarse que mas de la mitad de estudiantes no tienen un razonamiento
l6gico, causandoles el no realizar una acertada conclusion, sin embargo, existen

alumnos que si tienen un razonamiento apropiado.

Después de haber realizado un analisis del progreso de los elementos del
pensamiento critico, por parte de los estudiantes. A continuacion se examinara el
nivel de desarrollo que los alumnos tienen con respecto a las destrezas
intelectuales. Para ello iniciaremos con la primera destreza intelectual, siendo esta
la de humildad intelectual.
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Tabla 34. Destrezas intelectuales necesarias: Identificacion de la definicion humildad intelectual en
un articulo, por parte de los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del

cantén Gualaceo.

Pregunta 2 ¢ Hitler considera que él sabe todo

Pregunta 1 ¢Acepta Hitler las restricciones de S .
sobre conocimiento en especial sobre las

su conocimiento sobre la historia de las razas?

Instituciéon razas?

Educativa:

Basica ) TOTAL DE ) . No TOTAL DE

Superior 8° %ﬁfggg ('I\'n%c';\rf:gtts) ESTUDIANTES S'(gé’rrr‘z'c‘:g)ra Considera | ESTUDIANTES

ENCUESTADOS (Incorrecto) | ENCUESTADOS

f % f % f % f % ] » f %

Cludad de | 14 | g3 3304 11 [ 36,6796 | 30 | 100,00% | 22 | 73.33% | 8 | 26.679% | 30 | 100,00%

Gualaceo

“Mercedes

Vasquez 20 | 57,14% | 15| 42,86% | 35 100,00% | 20 | 57,14% | 15| 42,86% | 35 100,00%
Correa”

"Alfonso
Lituma 41 |1 73,21% | 15| 26,79% | 56 100,00% | 34 | 60,71% | 22| 39,29% | 56 100,00%
Correa"

"Miguel
Malo 37 | 74,00% | 13| 26,00% | 50 100,00% | 38 | 76,00% | 12 | 24,00% | 50 100,00%
Gonzalez"

TOTAL |117]68,42% | 54| 31,58% | 171 | 100,00% |114]66,67% |57 |33,33% | 171 | 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 39 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica superior a la pregunta: ¢ Acepta Hitler las restricciones de su
conocimiento sobre la historia de las razas?, para determinar la humildad intelectual, del cantén
Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa.
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Fig. 40 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica superior a la pregunta: ¢ Hitler considera que él sabe todo sobre
conocimiento en especial sobre las razas?, para determinar la humildad intelectual, del cantén

Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa.

De acuerdo a Creamer (10) la humildad como destreza intelectual, es la que
permite estar consciente de las limitaciones y tendencias de nuestro pensamiento,
sin pretender saber mas de lo que en realidad sabemos, de acuerdo a la encuesta
aplicada a los estudiantes, con respecto a la primera pregunta sobre el articulo
(Pregunta 1 ¢Acepta Hitler las restricciones de su conocimiento sobre la historia
de las razas?), el 68,42% de ellos identifica la respuesta correcta, y el 31,58% de
estudiantes restantes no lo identifica y dentro de la segunda pregunta con
respecto al articulo (Pregunta 2 ¢Hitler considera que él sabe todo sobre
conocimiento en especial sobre las razas?), el 66,67% identifica la respuesta
correcta, y el 33,33% no lo identifica. Por lo que se interpreta que mas de la mitad
de estudiantes no estan abiertos a la critica, la oposicion y la aceptacion de otras
personas, causandoles el no identificar su rol como estudiante de octavo, dentro

de sus propias posibilidades y limitaciones.

Ahora, es importante analizar la entereza intelectual como destreza. Iniciemos:
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Tabla 41. Destrezas intelectuales necesarias: ldentificacién de la entereza intelectual en un
articulo, por parte de los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del
canton Gualaceo.
Pregunta 1: ¢ Hitler considera valiosa el aporte Pregunta 2 ¢ Hitler razona valiosa solo la
Institucion de otras razas que no sea la suya? creencia de su raza?
Educativa
Basica . TOTAL DE . . No TOTAL DE
Superior 8° (Sc'(ﬁf:ftg ('I\'n%(’:‘r‘iggttg) ESTUDIANTES S{go"r?jﬁﬁ{a Considera | ESTUDIANTES
ENCUESTADOS (Incorrecto) | ENCUESTADOS
F % f % f % f % f % f %
Cludad de | 19 | g3 330 [ 11 | 36,67% | 30 | 100,00% | 22 |73.33% | 8 | 26,67% | 30 | 100,00%
Gualaceo
“Mercedes
Véasquez |13]37,14% |22 62,86% | 35 100,00% | 25 | 71,43% | 10| 28,57% | 35 100,00%
Correa”
"Alfonso
Lituma 31| 55,36% | 25| 44,64% | 56 100,00% | 29 |51,79% | 27| 48,21% | 56 100,00%
Correa"
"Miguel
Malo 27 | 54,00% | 23| 46,00% | 50 100,00% | 26 |52,00% | 24 | 48,00% | 50 100,00%
Gonzalez"
TOTAL 90(52,63% |81|47,37% | 171 100,00% | 102 |59,65% | 69| 40,35% | 171 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.

54,00%
52,00%
50,00%
48,00%

46,00%

44,00%
Correcto Incorrecto

Fig. 42 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica superior a la pregunta: ¢ Hitler considera valiosa el aporte de otras
razas que no sea la suya?, para determinar la humildad intelectual, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa.
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Fig. 43 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afo
de educacion general basica superior a la pregunta: ¢ Hitler razona valiosa solo la creencia de su
raza?, para determinar la humildad intelectual, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los docentes de octavo de basica, de las instituciones educativa

La entereza intelectual como destreza intelectual significa tener la capacidad
de analizar con justicia y equidad los puntos de vista que no coinciden con los
propios (Creamer 10). De de acuerdo a la encuesta realizada, con respecto a la
primera pregunta (¢ Hitler considera valiosa el aporte de otras razas que no sea la
suya?) el 52,63% de los estudiantes respondieron correctamente, y el 47,37% de
alumnos no contestaron adecuadamente. Asi mismo, dentro de la segunda
pregunta (¢ Hitler razona valiosa solo la creencia de su raza?), el 59,65% de los
estudiantes respondieron adecuadamente, y el 40,35% restante no pudo
identificarlo. Por lo que se interpreta que mas de la mitad de los estudiantes
tienen problemas para afrontar problemas, dificultades, o desgracias con

serenidad y fortaleza.

Ahora, iniciemos con el analisis de la empatia intelectual:
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Tabla 36. Destrezas intelectuales necesarias: Identificacion de la empatia intelectual en un
articulo, por parte de los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del
cantén Gualaceo.

Pregunta 1 ¢ Expresa Hitler empatia, y se pone Pregunta 2 ¢ Hitler menosprecia al pueblo
Institucién en el lugar del pueblo judio? judio?
Educativa
Basica Si Acepta No Acepta TOTAL DE Si No TOTAL DE
Superior 8° (Incorrezto) (Corl’eth)O) ESTUDIANTES | Considera | Considera | ESTUDIANTES
ENCUESTADOS | (Correcto) | (Incorrecto) | ENCUESTADOS
F % f % f % f % f % f %
Cludad de | 15 | 56 5004 | 15 | 50,00% | 30 | 100,009 |12]40,00% | 18 | 60,000 | 30 | 100,00%
Gualaceo
“Mercedes
Vasquez 16 | 45,71% | 19| 54,29% | 35 100,00% |15]|42,86% | 20 | 57,14% | 35 100,00%
Correa”
"Alfonso
Lituma 39 |69,64%|17(30,36% | 56 100,00% |18|32,14% | 38 | 67,86% | 56 100,00%
Correa"
"Miguel
Malo 32 | 64,00% | 18| 36,00% | 50 100,00% | 19| 38,00% | 31 |62,00% | 50 100,00%
Gonzalez"
TOTAL 1021 59,65% | 69 | 40,35% | 171 100,00% |64]|37,43% |107|62,57% | 171 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 44 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacién general basica superior a la pregunta: ¢ Expresa Hitler empatia, y se pone en lugar
del pueblo judio?, para determinar la empatia intelectual, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa
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Fig. 45 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacién general basica superior a la pregunta: ¢ Hitler menosprecia al pueblo judio?, para
determinar la empatia intelectual, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa

De acuerdo a Creamer (10), la empatia intelectual es la capacidad de ponerse
en el lugar del otro, entendiendo al projimo; de acuerdo a los resultados de las
encuestas aplicadas, con respecto a la primera pregunta (¢Expresa Hitler
empatia, y se pone en el lugar del pueblo judio?), el 59,65% de estudiantes
identifico lo correcto, y el 40,35% de estudiantes no lo pudo hacer. Ademas,
dentro de la segunda pregunta (¢ Hitler menosprecia al pueblo judio?), el 62,57%
no identifico la respuesta correcta, y el 37,43% restante si lo identifico. Por lo que
se infiere de que mas de la mitad de estudiantes tienen problemas de
entendimiento y discrepancia dentro de las decisiones de proyectos, asi como la

ejecucion de las mismas.

Ahora bien, es imprescindible examinar la autonomia intelectual. Veamos
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Tabla 37. Destrezas intelectuales necesarias: Identificacion de la autonomia intelectual en un
articulo, por parte de los estudiantes de octavo afio de educacién general basica superior, del

canton.
Pregunta 1 ¢ Hitler muestra evidencias para Pregunta 2 ¢ Considera Hitler que su punto de
Institucién fundamentar sus opiniones? vista es el Unico valioso para la humanidad?
Educativa
Basica . TOTAL DE . . No TOTAL DE
Superior 8° (a'cﬁfri‘;tti) '(\'Coofr%iﬁ’é";‘ ESTUDIANTES s(:n%g?fégfg)a Considera | ESTUDIANTES
ENCUESTADOS (Correcto) | ENCUESTADOS
F % f % f % f % f % f %
Liceo de
16 | 53,33% | 14| 46,67% | 30 100,00% | 24 | 80,00% | 6 | 20,00% | 30 100,00%
Gualaceo
“Mercedes
Véasquez | 21 | 60,00% | 14| 40,00% | 35 100,00% | 25 | 71,43% | 10| 28,57% | 35 100,00%
Correa”
"Alfonso
Lituma 43 | 76,79% | 13| 23,21% | 56 100,00% | 31 | 55,36% | 25| 44,64% | 56 100,00%
Correa"
"Miguel
Malo 36 | 72,00% | 14 | 28,00% | 50 100,00% | 26 | 52,00% | 24| 48,00% | 50 100,00%
Gonzalez"
TOTAL |116|67,84% |55(32,16% | 171 | 100,00% | 106 |61,99% | 65| 38,01% | 171 | 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 46 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica superior a la pregunta: ¢ Hitler muestra evidencias para fundamentar

sus opiniones?, para determinar la autonomia intelectual, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa
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Fig. 47 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica superior a la pregunta: ¢ Considera Hitler que su punto de vista es el
Unico valioso para la humanidad?, para determinar la autonomia intelectual, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativa.

De acuerdo a Facione (cit. por Campos: 38) la autonomia intelectual es la
manera de pensar por si mismo y tomar su propia decision. En la que Creamer
(10) afiade que la internalizacion de esta destreza significa analizar y evaluar el
propio pensamiento, basandose en la razéon y la evidencia. Y de acuerdo a las
encuestas aplicadas a los estudiantes, con respecto a la primera pregunta (¢ Hitler
muestra evidencias para fundamentar sus opiniones?), el 32,16% de ellos
contestaron bien, y el 67,84% de estudiantes restantes no contestaron
adecuadamente. Ademas, en la segunda pregunta (¢ Considera Hitler que su
punto de vista es el Unico valioso para la humanidad?), el 61,99% de los
estudiantes respondié acertadamente, y el 38,01% restante respondid
equivocadamente, por lo que se interpreta que mas de la mitad de estudiantes no

pueden tomar decisiones propias.

Ahora es necesario interpretar la integridad como destreza intelectual.

Iniciemos:
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Tabla 38. Destrezas intelectuales necesarias: ldentificacién de integridad intelectual en un articulo,
por parte de los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del cantéon

Gualaceo.
Pregunta 1 ¢ Existe honestidad en el escrito de Hitler?
Institucion Educativa: Bésica -
Superior 8° Si Acepta No Acepta TOTAL DE ESTUDIANTES
(Incorrecto) (Correcto) ENCUESTADOS
f % F % f %
"Ciudad de Gualaceo" 21 70,00% 9 30,00% 30 100,00%
“Mercedes Vasquez Correa” 21 60,00% 14 40,00% 35 100,00%
"Alfonso Lituma Correa" 48 85,71% 8 14,29% 56 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" 36 72,00% 14 28,00% 50 100,00%
TOTAL 126 73,68% 45 26,32% 171 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 48 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica superior a la pregunta: ¢ Existe honestidad en el escrito de Hitler?,
para determinar la integridad intelectual, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa

De acuerdo Ennis (cit. por Campos 38) la integridad como destreza intelectual
significa analizar y evaluar ideas, criterios u opiniones de todos de forma sincera,
sin dar privilegios a nadie. A lo que Creamer (14) argumenta: es la que no se
dedica a una sola actividad, ni se queda con una sola idea sino que se mueve por
las distintas areas del conocimiento. De acuerdo a la encuesta realizada a los
estudiantes, el 26,32% de ellos, identifican adecuadamente la respuesta, y el

73,68% restante no lo pudo. Entendiéndose que mas de la mitad de estudiantes
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de octavo no pueden examinar ni valorar ideas, causando que no puedan razonar

sobre la informacion, sobre todo, la de los contenidos de los textos.

A continuacién se analizara la perseverancia intelectual:

Tabla 39. Destrezas intelectuales necesarias: ldentificacién de perseverancia intelectual en un
articulo, por parte de los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del
cantén Gualaceo.

Pregunta 1 ¢La posicién de Hitler esta basada en la verdad?
Institucién Educativa: Bésica
Superior 8° Si_ Acepta No Acepta TOTAL DE ESTUDIANTES
(Correcto) (Incorrecto) ENCUESTADOS
f % F % f %

"Ciudad de Gualaceo" 20 66,67% 10 33,33% 30 100,00%
“Mercedes Vasquez Correa” 27 77,14% 8 22,86% 35 100,00%
"Alfonso Lituma Correa" 48 85,71% 8 14,29% 56 100,00%
"Miguel Malo Gonzalez" 35 70,00% 15 30,00% 50 100,00%
TOTAL 130 76,02% 41 23,98% 171 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 49 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afo
de educacion general basica superior a la pregunta: ¢,La posicién de Hitler esta basada en la
verdad?, para determinar la perseverancia intelectual, del cantéon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa

De acuerdo a la definicion de Creamer (15) y Facione (cit. por Campos 39), la
perseverancia como destreza intelectual representa buscar la verdad, sin importar
las dificultades o barreras que se presenten. Segun los datos de las encuestas
realizadas, con respecto a la primera pregunta (¢La posicion de Hitler esta
basada en la verdad?), el 76,02% de estudiantes respondid correctamente, y el

23,98% de estudiantes no contestaron adecuadamente. Entendiéndose que mas
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del 70% de alumnos tienen la capacidad de aprender a pensar por si mismos, Si

se los incentiva.

A continuacién examinaremos la segunda pregunta de perseverancia

intelectual.
Tabla 40. Destrezas intelectuales necesarias: Identificacion de perseverancia intelectual en un

articulo, por parte de los estudiantes de octavo afio de educacién general basica superior, del
canton Gualaceo

Pregunta 2 ¢ Hitler cree ser el Unico poseedor de la verdad?
Institucién | Estudiantes que han indicado que si cree o | Estudiantes que han indicado del porqué de su
Educativa que no creen a la pregunta. respuesta
Bésica
Superior 8° . TOTAL DE Si No TOTAL DE
(Insclo(r:rfcio) ((’\:lgrr%rcet?)) ESTUDIANTES | contestaron | contestaron | ESTUDIANTES
ENCUESTADOS | del porque del porque | ENCUESTADOS
f % f % f % f % f % f %
Ciudad de 19163,33% (11]36,67% | 30 100,00% | 24 | 80,00% | 6 | 20,00% | 30 100,00%
Gualaceo
“Mercedes
Vasquez |[19]|54,29% |16 |45,71% | 35 100,00% | 31 |88,57% | 4 |11,43% | 35 100,00%
Correa”
"Alfonso
Lituma 24142,86% (321 57,14% | 56 100,00% | 55 |198,21% | 1 | 1,79% | 56 100,00%
Correa"
"Miguel
Malo 23| 46,00% | 27 | 54,00% | 50 100,00% | 42 | 84,00% | 8 | 16,00% | 50 100,00%
Gonzélez"
TOTAL |85(49,71% | 86| 50,29% | 171 | 100,00% |152]88,89% |19]11,11% | 171 | 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.

50,4
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50
49,8

49,6

49,4

A Incorrecto B Correcto

Fig. 50 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacién general basica superior a la pregunta: ¢ Hitler cree ser el Unico poseedor de la
verdad?, para determinar la perseverancia intelectual, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa
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Fig. 51 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica a del porque a la pregunta: ¢ Hitler cree ser el Unico poseedor de la
verdad?, para determinar la perseverancia intelectual, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativa

Creamer (10) afirma que la perseverancia intelectual denota buscar la verdad,
sin importar las dificultades o barreras que se presenten; de acuerdo a los datos
recibidos en las encuestas realizadas, con respecto a la segunda pregunta
(¢ Hitler cree ser el Unico poseedor de la verdad?) el 49,71% de los estudiantes
respondieron incorrectamente, y el 50,29% contestaron correctamente. A lo que
se interpreta que entre la primera y segunda pregunta, mas de la mitad de los
estudiantes de octavo de béasica superior identifican acertadamente lo que es
perseverancia intelectual, es decir, que pueden desarrollar la capacidad de

aprender a pensar por si mismos, si se lo proponen.

Cabe sefalar que los estudiantes tenian la oportunidad de contestar a la
pregunta cerrada antes planteada con su criterio u opiniéon personal; sin embargo
el 11,11% no lo hizo, y el 88,89% de ellos si contestaron al porqué de su
respuesta, de una manera no coherente, es decir, que sus respuestas eran una
fiel copia de lo que estaba escrito en uno de los péarrafos del articulo que se los

proporciond, y otros simplemente contestaban con “si creo” “pienso que lo hizo” o

con palabras no entendibles.

Ahora, examinemos la destreza intelectual denominada confianza en la razon.
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Tabla 41. Destrezas intelectuales necesarias: ldentificacion de confianza en la razén en un
articulo, por parte de los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del
cantén Gualaceo.

Pregunta 1 ¢ Es racional la perspectiva con que Hitler analiza el problema de Alemania?

Estudiantes que han indicado que si es Estudiantes que han indicado del porqué de su

Institucion |- isnal o que no son racionales a la pregunta. respuesta

Educativa
Basica Si es racional No es TOTAL DE Si No TOTAL DE
Superior 8° racional ESTUDIANTES | contestaron | contestaron | ESTUDIANTES

(Correcto) | ycorrecto) | ENCUESTADOS | del porque | del porque | ENCUESTADOS
f % |f| % f % f % |f| % f %
‘Ciudad de |, | 73 3300 | g | 26,67% | 30 | 100,00% | 21 |70,00% | 9 | 30,000 | 30 | 100,00%
Gualaceo
“Mercedes
vasquez | 21 |60,00% |14 |40,00% | 35 | 100,00% | 31 |88,57%| 4 |11,43% | 35 | 100,00%
Correa”
"Alfonso
Lituma | 44 |78,57% | 12| 21,43% | 56 | 100,009 | 53 |94,64% | 3 | 5,36% | 56 | 100,00%
Correa"
"Miguel
Malo 34 | 68,00% | 16| 32,00 | 50 | 100,00% | 38 |76,00% | 12| 24,00 | 50 | 100,00%
Gonzélez"
TOTAL |121]70,76% | 50| 29,24% | 171 | 100,00% |143|83,63% |28]16,37% | 171 | 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 52 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacién general basica superior a la pregunta: ¢ Es racional la respectiva con que Hitler
analiza el problema de Alemania?, para determinar la confianza en la razon, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa
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Fig. 53 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica a del porque a la pregunta: ¢ Es racional la respectiva con que Hitler
analiza el problema de Alemania?, para determinar la perseverancia intelectual, del cantén
Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de bésica, de las instituciones educativa

Segun Creamer (38) la confianza en la razon como destreza intelectual
significa que todos tenemos la capacidad de aprender a pensar por nosotros
mismos, de acuerdo a las encuestas realizadas el 70,76% de los estudiantes
respondieron adecuadamente, y el 29,24% de alumnos no. Interpretdndose que
mas del 70% de los estudiantes tienen seguridad y confianza de que pueden

realizar las actividades que se les presenta, si se los incentiva.

De la misma forma que en la pregunta anterior, los estudiantes tenian la
oportunidad de contestar a la pregunta cerrada con su opinién personal (¢es
racional la perspectiva con que Hitler analiza el problema de Alemania?), a lo que
16,37% no lo hizo y, el 83,63% si. La forma de respuesta, tanto de las
afirmaciones positivas como negativas, algunos estudiantes supieron expresarse
de una manera no coherente, otros simplemente transcribieron lo que estaba
escrito en el articulo, o simplemente expresaban “si creo” “pienso que lo hizo”.
Interpretdndose que la mayoria de los estudiantes estan con el potencial
necesario para llegar a dominar las destrezas intelectuales, sin embargo, no

existe una persona adecuada para que lo realice.

Pues bien, sigamos examinando las destrezas intelectuales; ahora analicemos

la imparcialidad.
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Tabla 42. Destrezas intelectuales necesarias: Identificacion de imparcialidad en un articulo, por
parte de los estudiantes de octavo afio de educacion general basica superior, del canton
Gualaceo.
Pregunta 1 ¢ Es Hitler justo en sus comentarios?
Institucion Estudiantes que han indicado que si creen o | Estudiantes que han indicado del porqué de su
E dulc;ti\l/a que no creen a la pregunta. respuesta
Béasica Si Cree No Cree TOTAL DE Si No TOTAL DE
Superior 8° (Incorrecto) | (Correcto) ESTUDIANTES | contestaron | contestaron | ESTUDIANTES
ENCUESTADOS | del porque | del porque | ENCUESTADOS
f % f % f % f % f % f %

Ciudad d? 7 123,33%(23|76,67%| 30 | 100,00% | 19 |63,33% |11 36,67% | 30 | 100,00%
Gualaceo
“Mercedes

Vasquez | 17 |48,57%|18(51,43% | 35 | 100,00% | 32 |91,43%( 3 | 8,57% | 35 | 100,00%
Correa”

"Alfonso

Lituma 50 [89,29% | 6 | 10,71% | 56 100,00% | 53 | 94,64% | 3 | 5,36% 56 100,00%
Correa"

"Miguel

Malo 42 184,00% | 8 | 16,00% | 50 | 100,00% | 38 |76,00% | 12| 24,00% | 50 | 100,00%
Gonzalez"

TOTAL 116 | 67,84% | 55| 32,16% | 171 | 100,00% | 142 83,04% |29 16,96% | 171 | 100,00%

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativas
del cantén Gualaceo.
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Fig. 54 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacién general basica superior a la pregunta: ¢ Es Hitler justo en sus comentarios?, para
determinar la confianza en la razén, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa
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Fig. 55 Destrezas intelectuales necesarias: Respuesta por parte de los estudiantes de octavo afio
de educacion general basica a del porque a la pregunta: ¢ Es Hitler justo en sus comentarios?,
para determinar la perseverancia intelectual, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los estudiantes de octavo de basica, de las instituciones educativa

Para Creamer (10) la imparcialidad como destreza intelectual significa tener
justicia; de acuerdo a la encuesta aplicada a los estudiantes de octavo de béasica
superior, el 32,16% de ellos identifica la imparcialidad en el articulo, y el 67,84%
no lo hizo. Por lo que se asumiria que mas de la mitad de alumnos no abordan
todos los puntos de vista, ademas de no concordar con el pensamiento del resto
de personas, porque se estan dejando influenciar de sesgos, prejuicios, o tratos

diferenciados por razones inapropiadas.

Pues bien, después de haber analizado el desarrollo de los elementos del
pensamiento y las destrezas intelectuales en los docentes y estudiantes, es

imprescindible examinar los mismos parametros en los directivos. Iniciemos:

3.3. Delos directivos de octavo afio de basica.

De acuerdo a la Ley Organica de Educacion Intercultural del 2012, en su
capitulo 11, de las autoridades de las instituciones educativas, en su articulo 44
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atribuciones del director, el numeral 10, sefiala que el director debe fomentar,
autorizar y controlar la ejecucion de los procesos de evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes. A lo que Litwin (170) asevera que (el director)
debe ser la persona mas tranquila y armoniosa, donde inspire a los demas y
pueda integrarlos en un todo. En definitiva, Litwin afirma que el director es la
persona mas preparada de la comunidad educativa y que pone orden a la

institucion.

Entonces, frente al panorama de que el director es la persona mas preparada
(profesionalmente) y que debe controlar la ejecucion de los procesos de
aprendizaje, es imperativo (al igual que los docentes y estudiantes) que se analice
el nivel de conocimiento que los directivos tienen en referencia a los elementos
del pensamiento critico y de las destrezas intelectuales necesarias. Por lo que
inicialmente se comenzara con el estudio de los elementos del pensamiento.

Empecemos:

Tabla 43. Elementos del pensamiento: Definicién de propdsito, por parte de los directivos de
octavo afio de educacién general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicion de propdsito
TOTAL DE DIRECTIVOS
Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C D
Correcto Incorrecto Incorrecto Incorrecto
f % f % F % f % f %
"Ciudad de Gualaceo" |1,00| 50,00 | 0,00 |0,00|0,00| 0,00 |1,00|50,00 2,00 100,00
Mercedes Vasquez |1 o9 | 100,00| 0,00 | 0,00 |0,00| 0,00 |0,00| 0,00 | 1,00 100,00
Correa
"Alfonso Lituma Correa" | 1,00 | 100,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00| 0,00 |0,00| 0,00 1,00 100,00
"Miguel Malo Gonzalez" |0,00| 0,00 | 0,00 0,00 |1,00|100,00|0,00| 0,00 1,00 100,00
TOTAL 3,00| 60,00 | 0,00 | 0,00 |1,00| 20,00 |1,00|20,00 5,00 100,00

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del cantén Gualaceo.
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Fig. 56 Elementos del pensamiento: Definicion de propésito, por parte de los directivos de octavo
afio de educacién general basica superior, del cantdon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.

Dentro del primer elemento del pensamiento critico (proposito) Nixon (cit. por
Campos 67) afirma que es la interaccion o el animo de realizar algo. A lo que
Elder y Paul (Fundacién para el pensamiento critico 6) argumentan que razonar
representa tener un propésito, es decir, estar enfocado en un objetivo realista y
significativo. Asimismo, Pilonieta (23) asevera que tener un pensamiento critico
(ademéas) significa decidir sobre lo que no hemos de creer, frente a las
postulaciones de otros autores. De acuerdo a la encuesta realizada a los
directivos, el 60% de ellos identificaron lo correcto, y el 40% no pudo hacerlo.
Entendiéndose que mas de la mitad de directivos tienen una meta organizada,

pero existen directivos que todavia no pueden razonar.

Pues bien, ahora examinemos la pregunta como elemento del pensamiento.
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Tabla 44. Elementos del pensamiento: Definicién de pregunta, por parte de los directivos de
octavo afio de educacidn general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicion de pregunta TOTAL DE DIRECTIVOS

Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Bésica Superior Octavos
A B C D
Incorrecto | Incorrecto | Correcto | Incorrecto
f % f % F % f % F %
"Ciudad de Gualaceo" 0| 000 |O] 0,00 [2]|100,00| 0 | 0,00 2 100,00
“Mercedes Vasquez Correa”| 0 | 0,00 | 1| 100,00 |0| 0,00 | O | 0,00 1 100,00
"Alfonso Lituma Correa" 0| 000 |O] 0,00 [1|100,00| 0 | 0,00 1 100,00
"Miguel Malo Gonzalez" 0] 000 |O] 000 |[1]|100,00] 0 | 0,00 1 100,00
TOTAL 0| 0,00 |1| 20,00 |4 | 80,00 | O | 0,00 5 100,00

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del canton Gualaceo.
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Fig. 57 Elementos del pensamiento: Definicion de pregunta, por parte de los directivos de octavo
afio de educacién general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.

De acuerdo a Creamer (10) la pregunta como elemento del pensamiento es
una ‘“interpelacion que se realiza con la intencion de obtener algun tipo de
informacion, esperando recibir una respuesta que incluya los datos buscados”; de
acuerdo a los datos recibidos por las encuestas realizadas a los directivos, el 80%
de ellos identifican lo que es una pregunta, y el 20% no. Interpretando que mas de
la mitad de directivos se toman el tiempo necesario para razonar y formular

alguna pregunta para resolver problemas.

Ahora, demos paso al estudio de la informacion como tercer elemento del

pensamiento critico.
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Tabla 45. Elementos del pensamiento: Definicién de informacion, por parte de los directivos de
octavo afio de educacidn general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicién de informacién
TOTAL DE DIRECTIVOS

Institucion Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos

A B (3 D
Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto | Correcto
f % f % f % || % f %
"Ciudad de Gualaceo" 0 0 0 0 0 0 2| 100,0 2 100,00
Mercedes Vasquez ol o |o] o 0] o [1]1000] 1 100,00
Correa
"Alfonso Lituma Correa" 0 0 0 0 0 0 11| 100,0 1 100,00
"Miguel Malo Gonzalez" 0 0 0 0 0 0 1] 100,0 1 100,00
TOTAL 0 0 0 0 0 0 51 100,0 5 100,00
Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del cantén Gualaceo.
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Fig. 58 Elementos del pensamiento: Definicién de informacién, por parte de los directivos de
octavo afio de educacién general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.

Como uno de los elementos mas importantes del pensamiento tenemos a la
informacion, la misma que sirve de base para tener un perfecto razonamiento
(Elder y Paul Fundacion para el pensamiento critico 6); de acuerdo a las
encuestas realizadas, el 100% de los directivos identifican lo correcto.
Interpretando que los directivos del octavo de basica construyen mensajes,

permitiéndoles resolver problemas y tomar decisiones.

Ahora, demos paso al analisis de la inferencia intelectual.
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Tabla 46. Elementos del pensamiento: Definicién de inferencia, por parte de los directivos de
octavo afio de educacidn general basica superior, del cantéon Gualaceo.

Definicidn de inferencia TOTAL DE DOCENTES

Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Bésica Superior Octavos

A B C D
Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto | Correcto
f % f % f o |f % f %
"Ciudad de Gualaceo" 0 0 0 0 0 0 |2]100,0 2 100,00
“Mercedes Vasquez Correa” | 0 0 0 0 0 0 |[1]100,0 1 100,00
"Alfonso Lituma Correa" 0 0 0 0 0 0 |1]100,0 1 100,00
"Miguel Malo Gonzalez" 0 0 0 0 0 0 |1]100,0 1 100,00
TOTAL 0 0 0 0 0 0 |5/ 100,0 5 100,00

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del canton Gualaceo.
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Fig. 59 Elementos del pensamiento: Definicion de inferencia, por parte de los directivos de octavo
afio de educacién general bésica superior, del cantéon Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.

De acuerdo a Campos (66) la inferencia como elemento del pensamiento es un
componente importante que significa sacar una consecuencia de otra. De acuerdo
a los datos obtenidos en las encuestas aplicadas a los directivos, el 100% de ellos
respondiendo acertadamente; interpretandose, que todos los directivos realizan

una deduccién de las diferentes situaciones o hechos, a través de la reflexion.

Ahora bien, analicemos el concepto intelectual.
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Tabla 47. Elementos del pensamiento: Definicidon de concepto, por parte de los directivos de
octavo afio de educacidn general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicién de concepto
Institucion Educativa: TOTAL DE DIRECTIVOS
‘nstitucion Educativa. ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B (o D
Incorrecto | Correcto | Incorrecto | Incorrecto
f % | f % F % f % F %
" Ciudad de Gualaceo 0 0 1| 50,0 | 1| 50,0 0 0 2 100,00
Mercedes Vasquez o| o |1/1000|0| 0o |0 ]| o 1 100,00
Correa
"Alfonso Lituma Correa" 0 0 1/100,0| 0O 0 0 0 1 100,00
"Miguel Malo Gonzalez" 0 0 |1]1000| 0 0 0 0 1 100,00
TOTAL 0 0O |4| 80,0 | 1] 20,0 0 0 5 100,00

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del cantén Gualaceo.
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Fig. 60 Elementos del pensamiento: Definicién de concepto, por parte de los directivos de octavo
afo de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.

Un concepto intelectual significa identificar “4cual es la idea central?” de un
acontecimiento o evento. (Paul citado por Campos 69) De acuerdo a las
encuestas realizadas a los directivos, el 80% acertaron correctamente con la
respuesta, en cambio, el 20% de ellos no lo hicieron; entendiéndose que la mayor
parte (80%) de directivos de los octavos tienen una idea abstracta, la misma que
les permite comprender las experiencias surgidas a partir de la interaccion con el
entorno; sin embargo, existen directivos (20%) que no tienen buenas ideas,

causando que no lleguen a un entendimiento logico.
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Ahora, analicemos otro elemento importante del pensamiento critico: supuesto.

Tabla 48. Elementos del pensamiento: Definicion de supuesto, por parte de los directivos de

octavo afio de educacidn general basica superior, del cantdn Gualaceo.

o _ Definicion de supuesto TOTAL DE DOCENTES
Institucion Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C D
Incorrecto | Correcto | Incorrecto | Incorrecto
f % | f] % f % | f % F %

"Ciudad de Gualaceo" 0 0 1| 50,0 0 0 1| 50,0 2 100,00
“Mercedes Vasquez Correa” | 0 0 11000 O 0 0 0 1 100,00
"Alfonso Lituma Correa" 0 0 11000 O 0 0 0 1 100,00
"Miguel Malo Gonzalez" 0 0 11000 | O 0 0 0 1 100,00
TOTAL 0 0 |4 80,0 0 0 1] 20,0 5 100,00

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del cantén Gualaceo.
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Fig. 61 Elementos del pensamiento: Definicion de supuesto, por parte de los directivos de octavo
afio de educacion general basica superior, del canton Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de béasica, de las instituciones educativas.

Campos (70) define al supuesto intelectual como una afirmacién que no es
verdadera, pero que se pretende hacerla pasar por auténtica; de acuerdo a la
encuesta realizada, el 80% de los directivos identificaron la definicion de
supuesto, y el 20% restante no lo pudo hacer. Entendiéndose que mas de la mitad

de los directivos del octavo llegan a una acertada conclusion. Sin embargo,
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existen directivos (20%) que no tienen un razonamiento apropiado, ya que no se

fundamentan en un hipotético.

Una vez realizado el analisis del nivel de conocimiento de los elementos del
pensamiento critico, por parte de los directivos, enseguida se procedera a
examinar el mismo nivel, en los mismos individuos, pero en referencia a las
destrezas intelectuales necesarias para el desarrollo del razonamiento, para lo

cual iniciaremos con la humildad intelectual. Empecemos:

Tabla 49. Destrezas intelectuales necesarias: Definicién de humildad intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

ttucion Educativa Definicion de humildad intelectual TOTAL DE DIRECTIVOS
L - ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C D
Incorrecto | Incorrecto | Correcto | Incorrecto
f % f % F % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 0| 000 |O| 0,00 |1]| 50,00 |1 | 50,00 2 100,00
“Mercedes Vasquez Correa”| 0 | 0,00 |0]| 0,00 |1|100,00|0 /| 0,00 1 100,00
"Alfonso Lituma Correa" 0| 0,00 |O| 0,00 |1]|100,00|0 ]| 0,00 1 100,00
"Miguel Malo Gonzalez" 0| 000 |1 100,00 0| 0,00 |O| 0,00 1 100,00
TOTAL 0| 000 |1| 20,00 |3]| 60,00 | 1| 20,00 5 100,00

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del cantén Gualaceo.
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Fig. 62 Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de humildad intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas

De acuerdo a Creamer (15) y a Norman (cit. por Campos 67) la humildad

intelectual es la que permite estar conscientes de las limitaciones y tendencias de
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nuestro pensamiento, sin pretender saber mas de lo que en realidad sabemos; de
acuerdo a la encuesta aplicada a los directivos, el 60 % de ellos identificaron a la
humildad intelectual, y el 40% de directivos no lo pudo hacer; interpretandose que
la mayoria de los directivos de octavo estan llenos de conocimientos, y que a la
vez aceptan que todavia existe demasiada informacion por aprender; sin
embargo, aunque pocos, existen directivos que todavia no estan abiertos a la
critica, la oposicion y la aceptacion de otras personas, perjudicando el aprendizaje

significativo, entre docentes y estudiantes.

Pues bien, sigamos con el analisis, ahora continuemos con la entereza

intelectual.

Tabla 50. Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de entereza intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

titucion Educaiva Definicién de entereza intelectual TOTAL DE DIRECTIVOS
P - ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C D
Correcto | Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % F % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 2 | 100 0 0 0 0 0 0 2 100
"Mercedes Vasquez | 1 | 190 | 90 | 0 [0 | 0 | 0| O 1 100
Correa
"Alfonso Lituma Correa" 1] 100 0 0 0 0 0 0 1 100
"Miguel Malo Gonzalez" 11100 | O 0 0 0 0 0 1 100
TOTAL 5| 100 0 0 0 0 0 0 5 100
Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del canton Gualaceo.
100 T
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Fig. 63 Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de entereza intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacién general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas
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La entereza intelectual significa tener la capacidad de analizar con justicia y
equidad los puntos de vista que no coinciden con los propios (Creamer 10); de
acuerdo a la encuesta realizada, los directivos de octavo afio de educacion basica
superior, el 100%de ellos identificé la definicion de entereza intelectual,
entendiéndose que todos los directivos, sin excepcion, tienen la capacidad para
afrontar problemas, dificultades o desgracias con serenidad y fortaleza, dentro o

fuera de la institucién educativa.

Ahora examinemos la empatia intelectual.

Tabla 51. Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de empatia intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacién general basica superior, del cantén Gualaceo.

Definicion de empatia intelectual
TOTAL DE DIRECTIVOS

Institucion Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C D
Correcto | Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo” 2 | 100 0 0 0 0 0 0 2 100
Mercedes Vasquez 1/100]0] 0o |lo|l o o] o 1 100
Correa
"Alfonso Lituma Correa" 1| 100 0 0 0 0 0 0 1 100
"Miguel Malo Gonzalez" 1] 100 | O 0 0 0 0 0 1 100
TOTAL 5| 100 0 0 0 0 0 0 5 100

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del cantén Gualaceo.
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Fig. 64 Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de empatia intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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De acuerdo a Creamer (16) la empatia intelectual es la capacidad de ponerse
en el lugar del otro, para entender al préjimo; de acuerdo a la encuesta realizada
a los directivos del octavo, el 100% de ellos identifico la definicion antes
planteada. Por lo que se interpreta que todos los directivos son idoneos para
analizar puntos de vista diferentes a los propios, ya que parten de la premisa y
supuesto de otro, lo que les permite la planeacion y ejecucién de proyectos,

dentro o fuera de la institucién educativa.

Pues bien, siguiendo el andlisis de las destrezas intelectuales, ahora

examinemos la autonomia intelectual.

Tabla 52. Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de autonomia intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacién general basica superior, del cantén Gualaceo.

Definiciéon de autonomia intelectual
L ) TOTAL DE DIRECTIVOS
Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C D
Incorrecto | Correcto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 0 0 2 | 100 0 0 0 0 2 100
Mercedes Vasquez o [1/100]0] 0 |0o] o 1 100
Correa
"Alfonso Lituma Correa" 0 0 1| 100 0 0 0 0 1 100
"Miguel Malo Gonzalez" 0 0 1] 100 | O 0 0 0 1 100
TOTAL 0 0 51100 | O 0 0 0 5 100
Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del canton Gualaceo.
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Fig. 65 Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de autonomia intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacién general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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De acuerdo a Facione (cit. por Campos 38) la autonomia intelectual como

destreza, es la manera de pensar por si mismo y tomar una propia decision. Y de

acuerdo a las encuestas realizadas, el 100% de los directivos identifican la

definicibn antes propuesta. Entendiéndose que todos los directivos estan

comprometidos a analizar y a evaluar su propio pensamiento, basandose en la

razon y la evidencia.

Ahora examinemos la integridad intelectual.

Tabla 53. Destrezas intelectuales necesarias: Definicién de integridad intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Institucién Educativa:

Definicién de integridad intelectual

TOTAL DE DIRECTIVOS

s - ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos A B e D
Incorrecto | Correcto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 0 0 2 | 100 0 0 0 0 2 100
Mercedes Vasquez 0| o |1l | 0| 0 |0 o 1 100
Correa
"Alfonso Lituma Correa" 0 0 1| 100 0 0 0 0 1 100
"Miguel Malo Gonzalez" 0 0 1| 100 0 0 0 0 1 100
TOTAL 0 0 51| 100 0 0 0 0 5 100

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del cantén Gualaceo.
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Fig. 66 Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de integridad intelectual, por parte de los
directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de béasica, de las instituciones educativas.
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De acuerdo a Creamer (14) una integridad intelectual significa que una
persona no se dedica a una sola actividad, ni se queda con una sola idea, sino
gue se mueve por las distintas areas del conocimiento; de acuerdo a las
encuestas aplicadas, el 100% de los directivos contestaron correctamente;
interpretdndose que todos los directivos analizan y evalGan ideas, criterios u

opiniones de todos/as, de una forma sincera, sin dar privilegios a nadie.

Ahora analicemos la perseverancia intelectual

Tabla 54. Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de perseverancia intelectual, por parte de
los directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Definicién de perseverancia intelectual
Institucién Educativa: P TOTAL DE DIRECTIVOS
Basica Superior ENCUESTADOS
Octavos A B C D
Correcto | Incorrecto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo | 2 | 100 0 0 0 0 0 0 2 100
Mercecdes Vasquez | 4 | 100 [ 0| 0o |0 | o | 0| o 1 100
orrea
Alfonso Lituma 1 4 | 400 | o | 0 | 0o | 0o | 0] o 1 100
Correa
Miguel Malo 11200 0 |o| o o] o 1 100
Gonzalez
TOTAL 5| 100 0 0 0 0 0 0 5 100
Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del canton Gualaceo.
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Fig. 67 Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de perseverancia intelectual, por parte de
los directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.
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De acuerdo a Creamer (10) y Facione (cit. por Campos 39), la perseverancia

intelectual, es buscar la verdad, sin importar las dificultades o barreras que se

presenten; de acuerdo a las encuestas realizadas, el 100% de los directivos

acertaron a la pregunta; entendiéndose que todos los directores se basan en los

principios racionales, causando que los mismos, confien en las capacidades de

los demas.

Tabla 55. Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de confianza en la razén, por parte de los
directivos de octavo afio de educacién general basica superior, del cantén Gualaceo.

Institucién Educativa:

Definicién de confianza en la razén

TOTAL DE DIRECTIVOS

P - ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C D
Incorrecto | Correcto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo 0 0 2 0 0 0 0 0 2 100
Mercedes Vasquez ol o 1|0 |o|o0o|o]fo 1 100
Correa
"Alfonso Lituma Correa" 0 0 1 0 0 0 0 0 1 100
"Miguel Malo Gonzalez" 0 0 1 0 0 0 0 0 1 100
TOTAL 0 0 5 0 0 0 0 5 100
Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del cantén Gualaceo.
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Fig. 68 Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de confianza en la razén, por parte de los
directivos de octavo afio de educacion general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas.

Segun Creamer (38) la confianza en la razon significa que todos tenemos la

capacidad de aprender a pensar por nosotros mismos; de acuerdo a los

resultados obtenidos por las encuestas aplicadas, el 100% de los directivos
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contestaron correctamente; entendiéndose que todos los directivos del octavo
actian de forma correcta en determinadas situaciones, ya que estan con la
seguridad y la confianza de que las personas puedan realizar las actividades que

se les presenta.

Ahora, culminemos el analisis de las destrezas intelectuales con el estudio de

la imparcialidad

Tabla 56. Destrezas intelectuales necesarias: Definicidon de imparcialidad, por parte de los
directivos de octavo afio de educacidn general basica superior, del canton Gualaceo.

Definicién de imparcialidad TOTAL DE DIRECTIVOS

Institucién Educativa: ENCUESTADOS
Basica Superior Octavos
A B C D
Incorrecto | Correcto | Incorrecto | Incorrecto
f % f % f % f % f %
" Ciudad de Gualaceo” 0 0 2 | 100 0 0 0 0 2 100
Mercecd;sre\;?sq”ez o/ o |1]100]|0] 0 |0] 0 1 100
"Alfonso Lituma Correa" 0 0 1| 100 0 0 0 0 1 100
"Miguel Malo Gonzalez" 0 0 1] 100 | O 0 0 0 1 100
TOTAL 0 0 5] 100 | O 0 0 0 5 100
Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de las instituciones educativas del canton Gualaceo.
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Fig. 69 Destrezas intelectuales necesarias: Definicion de imparcialidad, por parte de los directivos
de octavo afio de educacién general basica superior, del cantén Gualaceo.

Fuente: Encuesta aplicado a los directivos de octavo de basica, de las instituciones educativas

La imparcialidad como destreza intelectual, de acuerdo a Creamer (38) es

cuando una persona aborda todos los puntos de vista, sin importar que estos
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concuerden o no concuerden con el pensamiento propio o del grupo; de acuerdo

a las encuestas realizadas, el 100% de los directivos sefialaron lo correcto.

Llegando a la interpretacion de que todos los directivos del octavo, tienen un
criterio de justicia, ya que no se someten a la influencia de sesgos, prejuicios 0

tratos diferenciados por razones inapropiadas.

3.4. Triangulacién y discusién de lainformacién.

La triangulacién y la discusion de la informacion se realizé en base al nivel de
conocimiento que manifestaron tener los docentes, estudiantes y directivos de
octavo sobre los elementos del pensamiento critico y las destrezas intelectuales,
necesarios para llegar a los estandares intelectuales adecuados (datos obtenidos
por el andlisis de las encuestas aplicadas), y su contrastacion con el marco
tedrico, para responder a la pregunta central y/o hipdtesis de la presente
investigacion: ¢De qué manera estan incidiendo, en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de octavo afio de educacion basica de cinco escuelas de
educacion general béasica superior del cantdbn Gualaceo, las estrategias
metodoldgicas utilizadas por los docentes? La misma que al ser contestada, en el
trayecto de la triangulacién, se brindara respuesta a los objetivos especificos
(propuestos inicialmente para esta investigacion) Entonces, empecemos la

discusion en tres momentos:

Es importante comenzar por el analisis de los docentes, de lo cual se deduce
gue todos tienen un buen razonamiento (ideas abstractas) y un objetivo realista y
significativo, donde evalian mentalmente las distintas expresiones para llegar a
una conclusion légica, a lo que Renteria (65) sefiala que los docentes estan con
unas condiciones intelectuales que les permite explorar el mundo de la educacion.
Sin embargo, no estan buscando la verdad en base del abordaje de todos los
puntos de vista (poniéndose en el lugar del otro), ademas de no estar manejando
adecuadamente las estrategias y actividades metodoldgicas para desarrollar el
pensamiento critico, porque no estan al tanto de la definicién exacta, ni de la edad

en que las estudiantes desarrollan dicha habilidad.
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Pero, a lo antes expuesto (segun los docentes) desde su experiencia estan
fomentan el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, porque utilizan
actividades similares a las propuestas por Creamer. Sin embargo, de acuerdo
Lipman (67) los profesores en general no son demasiado conscientes del valor de
la formacién de las habilidades de razonamiento, ademas de no percibir cuales
son los pasos necesarios a seguir para ayudar a remontar a los alumnos cuando
tropiezan con problemas escolares en los que se demanda la logica, por lo que se
puede determinar que los docentes (desde su experiencia) podran nombrar a
ciertas actividades que ellos manejan, iguales a las que propone Creamer, sin
embargo, no las estan aplicando adecuadamente, lo que genera que al no existir
un adecuado procedimiento, los estudiantes no puedan desarrollar los

estandares, caracteristicas o elementos del pensamiento critico.

Sin embargo, no todo es negativo, porque los docentes no solo estan
emitiendo clases frias, ya que dentro de las actividades que realizan entienden a
cada estudiante, escuchan cada sentimiento de alegria o temor, por lo que
Pilonieta (63) afirma que el verdadero docente es aquel “componedor”, es decir,
un curador de heridas que es mucho mas que un depositador frio de
conocimientos empaquetados. No obstante, Lipman (68) afiade que ademas de
ser un “componedor” se debe desarrollar en los estudiantes un pensamiento
complejo, donde se incluye un pensamiento rico en recursos metacognitivos,
autocorrectivo y aquellas modalidades de pensamiento que conlleva reflexion

sobre la propia metodologia y sobre el contenido que se trata.

Ante este contexto (por logica basica) se debe suponer que si los docentes no
saben con exactitud el nombre y los pasos adecuados de las estrategias y
actividades metodoldgicas, los estudiantes, de acuerdo a Creamer (30) no estan
dentro de los estandares intelectuales adecuados, pero, cabe determinar el
estado en el cual los estudiantes estan, en cuestion a su razonamiento. Entonces,
de acuerdo a los resultados de las encuestas aplicadas, los estudiantes no han
desarrollado la construccion de mensajes, a lo que Vazquez (177) y Lipman (68)

afirman que los estudiantes tendran dificultades para tomar decisiones propias y

Tamara Mercedes Palacios Pagina 121



Wik, ‘Luﬂ'b;‘, —

p UNIVERSIDAD DE CUENCA
e

o FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNVERSIDAD OE CUENCA

g

resolver problemas, dificultades o desgracias, con serenidad y fortaleza, dentro o

fuera de la institucion educativa.

Asi mismo, dentro de los resultados obtenidos, se puede aseverar que los
estudiantes no deducen ni evallan las distintas expresiones de su entorno, es
decir, tienen discrepancias de las decisiones que toman, causandoles que no
experimenten las diferentes experiencias de su entorno, a lo que Vazquez (177)
afirma que este tipo de dificultad hace que los estudiantes no tengan
oportunidades para obtener experiencias enriquecedoras de su medio.

Pero, los estudiantes, no solo estan con dificultad en lo antes mencionado,
sino que ademds, presentan el no estar abiertos a la critica, oposicion, y la
aceptacion de otras personas, afectandoles en la identificacion de su rol, ya que
no estan abordando todos los criterios con justica, para llegar a una conclusion
l6gica (mente critica) es decir, de acuerdo a Creamer (30) que los estudiantes no
han desarrollado los elementos basicos del pensamiento critico, por lo tanto,
segun Levine (34) los estudiantes no estdn con un pensamiento de orden

superior.

Entonces, frente al panorama: el docente no conoce las herramientas
metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico por lo que el estudiante
no ha llegado a los estandares intelectuales adecuados, nos preguntamos: ¢las
Gnicas personas responsables para que el razonamiento se desarrolle en los
alumnos, son los docentes? A lo que se acudié a la Ley Organica de Educacién
Intercultural (2012) dentro del capitulo cuarto, de los derechos y obligaciones de
las y los docentes, art. 11 obligaciones, literal h, afirma que el docente debe
atender y evaluar a las y los estudiantes de acuerdo a su diversidad cultural y
lingliistica y las diferencias individuales, presentando argumentos pedagdgicos
sobre el resultado de las evaluaciones, cuestion que pudimos darnos cuenta, no
se esta cumpliendo (en la practica) pero, ademas, dentro de la misma LOEI, en su
capitulo Ill de las autoridades de las instituciones educativas, art. 44 atribuciones,
numeral 10, se afirma que (el directivo) debe fomentar y controlar la ejecucion de

los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
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De igual manera que los docentes y los estudiantes, a los directivos se realizé
un andlisis (de acuerdo a las encuestas ejecutadas) para determinar el nivel de
conocimiento por parte de los directivos sobre el razonamiento que deben tener
los estudiantes y determinar si estan apoyando y acompafiando el proceso de
ensefianza - aprendizaje entre el docente y el estudiante, como afirma la LOEI,
por lo que podemos interpretar que todos los directivos estan capacitados en
tematicas del pensamiento critico, ademas de estar facultados para orientar la
tarea educativa y apoyar socio — emocionalmente a los integrantes de la

comunidad educativa.

Sin embargo, (los directivos) no estan mediando adecuadamente cuando se
trata de controlar e intervenir (en la practica) en el proceso del desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, es decir, en el proceso adecuado de
ensefianza - aprendizaje que realiza el docente con los estudiantes v,
posiblemente, el directivo, solo se centra en los documentos que existen
(planificaciones) sin revisarlos exhaustivamente y determinar que no estan bien
realizadas, porque, (de acuerdo al andlisis anterior) los docentes no estan

aplicando correctamente las estrategias metodoldgicas propuestas por Creamer.

Ahora bien, luego de realizar una triangulacion de los datos, en contestacion a
la pregunta y/o hipétesis de la presente investigacion, de forma sistematica y
comprimida, se puede manifestar que los conocimientos que los docentes tienen
sobre lo que es pensamiento critico es nula, ademas, que las estrategias y
actividades metodolbdgicas que utilizan dentro del aula de clases no son las
adecuadas, causando que los estudiantes no desarrollen los estandares
generales intelectuales, las caracteristicas intelectuales, ni los elementos del
pensamiento critico, perjudicando sobre todo, en su razonamiento, porque no

podran enfrentar criticamente, situaciones e ideas.
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CONCLUSIONES

Después de analizar e interpretar toda la informacion recopilada en la

investigacién, se puede establecer las siguientes conclusiones:

e Con respecto al nivel de conocimiento de los docentes de octavo afo de
educacién basica, con relacion al pensamiento critico (todos los
profesores) desconocen cOomo desarrollar el mismo; ademas de
desconocer con certeza de su utilidad, lo que conlleva a que dentro de las
aulas, los docentes, no impartan adecuadamente el desarrollo de
habilidades de razonamiento a los estudiantes.

e A lo antes expuesto, se puede afiadir que los docentes estan
desarrollando, en los estudiantes, un pensamiento de orden inferior, ya que
(todos los profesores) omiten la forma y el procedimiento adecuado para
que los estudiantes comiencen a tener un juicio de valor sobre los
contenidos de los textos, sin embargo, algunos docentes afirman que es
importante ensefar el pensamiento critico.

e Entonces, si los docentes, al no continuar el proceso metodoldgico
adecuado para desarrollar el razonamiento ¢qué estrategias
metodoldgicas, los docentes de octavo, estan utilizando para desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes? A lo que se puede concluir que los
profesores estan utilizando actividades improvisadas que no desarrollan
habilidades cognitivas criticas en los estudiantes.

e Las actividades metodologicas improvisadas que los docentes de octavo
utilizan dentro de las aulas de clase con los estudiantes, son acciones que
desde su practica (creen) son las adecuadas para que los estudiantes
aprendan los contenidos de los textos, pero no para que el alumno
desarrolle su criticidad sobre los mismos.

e Asi pues, frente al contexto de que los docentes utilizan actividades
metodologias improvisadas ¢cual serd la incidencia de las estrategias
metodoldgicas utilizadas por los docentes para desarrollar el pensamiento
critico en los estudiantes de octavo afio? Por lo que se puede concluir que

el profesor, al no poner en marcha las estrategias metodologicas de una
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forma correcta, estd causando que los estudiantes no generen las
habilidades metacognitivas adecuadas, y las capacidades de
autoevaluacion necesarias para la resolucion de la didactica en las
diversas asignaturas.

Entonces, al contexto de que los docentes estan aplicando técnicas y
métodos no estructurados para el proceso de ensefianza - aprendizaje, se
puede concluir que los estudiantes no estan aprendiendo los contenidos de
las diversas materias de la malla curricular, ya que los alumnos del octavo
aflo de basica no estan desarrollando los elementos basicos del
pensamiento critico, ni las destrezas intelectuales necesarias para obtener

un razonamiento y emitir juicios de valor.
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RECOMENDACIONES

Dentro de una tesis tan ambiciosa como fue esta, siempre se desea que exista

una mejora continua de la misma; por lo tanto se recomienda a los futuros

estudiantes que tengan interés en estos temas lo siguiente:

Realizar un adecuado estudio de arte para definir el objeto, método, e
instrumentos que se va a utilizar en la investigacion; ademas de contar con
la bibliografia adecuada para fundamentar la investigacion.

Construir las encuestas realizadas a los docentes y directivos, tomando en
cuenta los siguientes parametros: la edad, tipo de relacion laboral, tiempo
de dedicacion al trabajo, nivel de formacién académica, ¢cuéales serian los
temas mas importantes para capacitarse?, ¢sen qué tiempo le gustaria
capacitarse? Para analizar con mayor exactitud las posibles causas para
gue los docentes, como los directivos, no estén al corriente en temas tan
interesantes como la del pensamiento critico.

Contar con los permisos y convenios interinstitucionales para facilitar la
labor de la investigacion; se recomienda que los proximos programas de
pregrado y posgrado realice convenios con el Ministerio de Educacion,
para que los centros educativos nos ofrezcan la apertura necesaria para
realizar estudios de campo.

Con respecto a los resultados encontrados en esta tesis, se recomienda
desarrollar una linea de investigacion que pueda dominar el pensamiento
critico y el sistema educativo que estara conformado por los investigadores

ecuatorianos y de la Universidad de Cuenca, interesados en el tema.
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ANEXO 1 DISENO DE TESIS: ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
UTILIZADAS POR LOS DOCENTES PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO
CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE EDUCACION BASICA

SUPERIOR DE CINCO ESCUELAS DEL CANTON GUALACEO.

1. CONCISA PRESENTACION DEL TEMA DE ESTUDIO

Hoy en dia ya no es suficiente que los estudiantes sepan leer, escribir y
resolver problemas de matematica; los estudiantes del siglo XXI deben ser
capaces de dominar un mundo de alta tecnologia, de retener la informacion que
se les presenta para luego aplicarla a lo largo de su trayectoria académica, pero

sobre todo en su vida diaria.

En este contexto, la educacién formal ocupa un periodo limitado dentro de la
vida de una persona; los aprendizajes que se realizan fuera del sistema escolar
en la familia, el grupo de amigos, los medios de comunicacién, los momentos de
encuentro y recreacion, etc. tienen un espacio mayor y un peso creciente en la
vida de las personas; por eso, incidir sobre la formacion de nifios, jévenes, adultos
y maestros, implica ver mucho mas alla de las aulas; es imperativo que los
expertos y planificadores de la educacién se den cuenta que, el "medio" y "el
contexto", tienen hoy mucho mas influencia, positiva o negativa, que la vivencia
escolar en la formacion de competencias, valores, relaciones y practicas; que los
compafieros/as de aula, los amigos, la television y la Internet, constituyen, al
momento, sin lugar a dudas, la principal escuela paralela para la poblacién

estudiantil.

Se tiene que considerar que los estudiantes, a lo largo de su vida, se
encuentran constantemente bombardeados por todo tipo de informacion, tanto
buena como mala, desde lo que dice la familia, el amigo, los maestros/as hasta lo

gue nos llega por radio, television y ahora internet.

Hay tanta informacién, mucha de ella de dudosa procedencia, que para poder

discernir cual es real y cual no, con frecuencia y errbneamente se apela al
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caracter de autoridad de donde procede dicha informacion, es decir, normalmente

se cree lo que se dice, no por el contenido sino por quien lo dice.

La cuestidn no es el creer o ignorar la informacién por quien lo dice o lo refuta,
sino por las evidencias palpables que existan a favor y en contra de lo que se
dice; es indispensable, en definitiva, ejercer el pensamiento critico, considerado

fundamental para el progreso de la humanidad.

Esta es la razon del presente trabajo de investigacion, planteado desde un
pensamiento critico para indagar como se desarrolla el sistema educativo
ecuatoriano en los actuales momentos, particularmente en el octavo afio de

bésica superior de cinco escuelas del cantdon de Gualaceo, provincia del Azuay.

2. OBJETIVOS
General:

e Determinar la incidencia de las estrategias metodoldgicas utilizadas por los
docentes en el desarrollo del Pensamiento Critico de los estudiantes de
octavo afio de educacion basica superior de cinco escuelas del cantén

Gualaceo.

Especificos:

= Especificar el nivel de conocimiento de los docentes de octavo afio de
educacion bésica con relacion al Pensamiento Critico

= Determinar las estrategias metodologicas que los docentes de octavo afio
de educacion basica superior utilizan para desarrollar el Pensamiento
Critico en los estudiantes.

= Verificar la incidencia de las estrategias metodoldgicas utilizadas por los
docentes para desarrollar el Pensamiento Critico en los estudiantes de
octavo afilo de educacion basica superior de cinco escuelas del cantdn

Gualaceo.
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3. SUPUESTOS TEORICOS Y TEMATICOS
3.1. Breve historia del pensamiento

Una vez que el hombre aparece sobre el Planeta Tierra, se enfrenta a un sin
namero de problemas y obstaculos, los cuales va resolviendo de manera intuitiva
y gradual, con mucha dificultad debido a su escasa 0 poca experiencia; de esta
forma, conforme pasa el tiempo, va inventado sus propias herramientas, las
cuales vienen a ser una extension de sus manos o0 de sus extremidades tanto

superiores como inferiores.

Pero, el hombre/mujer tiene sentimientos, emociones, y la capacidad de moverse
como los animales, sin embargo posee una capacidad, y es la de “pensar’
racionalmente y emocionalmente; de estar o adquirir un nivel o estado de
conciencia, lo cual le permite y ayuda a entender, de manera consciente, todos
los procesos a los cuales se ve sometido durante su interaccion en la sociedad y

en el mundo.

En este contexto, hay algunas interrogantes que merecen tener una respuesta:
¢, Qué significa pensar?... Pensar es una actividad que es realizada de manera
natural y espontanea, cada dia, cada instante, por todos los seres humanos de

todo el mundo durante su estancia efimera y pasajera en este planeta tierra.

¢, Qué es un sujeto pensante?... El sujeto pensante es la persona o sujeto capaz
de captar o aprehender mentalmente las caracteristicas de un objeto y las

relaciones entre varios objetos.

¢Por qué y para qué pensamos?... Si no se piensa seria imposible captar o
aprehender con la mente un objeto, un fenémeno, un hecho, una informacion;
solamente los seres humanos tienen la capacidad natural de poder realizar esta
captacion mental, es decir de aprehender con la mente; “aprehender” significa asir
0 agarrar algo a la fuerza, es decir, la mente humana aprehende, o sea, capta con
fuerza y “agarra”, objetos y hechos de muy distintos tipos como son los alimentos,
la ropa, la distribucion del dinero, la interpretacion de férmulas quimicas, la

comprension de leyes de fisica, etcétera; en definitiva, el ser humano, a lo largo
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de su vida, aprehende infinidad de objetos y los almacena dentro de su cerebro
como representaciones mentales a través de un proceso psiquico denominado:

“‘pensar”.

El término “pensar” abarca actividades mentales ordenadas y desordenadas, y
describe las cogniciones que tienen lugar durante el juicio, la eleccién, la
resolucion de problemas, la originalidad, la creatividad, la fantasia y los suefios;
son los procesos cognoscitivos los que distinguen de manera mas evidente al
hombre de los animales; el pensamiento superior dota al hombre de ventajas para
la supervivencia que tienen paralelo, pues resolver problemas con mucha

antelacion y salvar abismos (con el pensamiento) mucho antes de llegar a ellos.
3.2. El Pensamiento Critico

Si bien sus origenes se remontan a la época griega y se le relaciona mucho con el
filosofo Sdcrates, el término, hoy en dia, es definido de diferentes maneras, no
obstante, lo mas provechoso del pensamiento critico no es su concepcion, sino lo
gue éste, como herramienta, ayudara a lograr con los estudiantes, tal como lo
sefala Faccione 65: “la promocion del nivel de pensamiento critico en los alumnos
va més alla del simple manejo y procesamiento de informacion, porque incentiva
al alumno a construir su propio conocimiento y porque estd orientado hacia el
logro de una comprensién profunda y a su vez significativa del contenido de
aprendizaje, incide de manera positiva en el manejo de una serie de capacidades
subordinadas y, sobre todo, porque desalienta el tipo de aprendizaje en el que el

alumno es un elemento pasivo”.

Sin embargo, a pesar de la claridad en cuanto a la definicion de lo que es el
Pensamiento Critico, es importante determinar algunas ideas equivocada sobre el
tema, haciendo hincapié en que el pensamiento critico no consiste en pensar de
forma negativa o con predisposicién a encontrar fallos o defectos; es un proceso
0 procedimiento neutro y sin desviaciones para evaluar opiniones y afirmaciones

tanto propias como de otras personas.

Tampoco el pensamiento critico es un intento por hacer que las personas piensen

de la misma manera, ya que, si bien varios individuos pueden aplicar el mismo
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procedimiento, las prioridades, principios y lista de valores que afectan al
razonamiento son diferentes para cada persona; es decir, muchos podrian contar
informacion o experiencias nuevas que otros no cuentan, para que, con el mismo
principio, se lleguen a conclusiones totalmente diferentes; es indudable que
siempre habra diferencias en la percepcion y las necesidades emocionales
basicas que haran definitivamente imposible que todos piensen de la misma
forma, a pesar de la ponderacion objetiva que haga el razonamiento critico, pues

ésta sigue tratandose de informacién extra.

4. LAS PREGUNTAS CENTRALES Y/ O HIPOTESIS

¢,De qué manera estan incidiendo, en el desarrollo del Pensamiento Critico de los
estudiantes de octavo afio de educacion basica de cinco escuelas de educacion
general basica superior del cantdon Gualaceo, las estrategias metodologicas
utilizadas por los docentes?

5. ESQUEMA TENTATIVO

CAPITULO |

EL PENSAMIENTO

1.1. Conceptualizacién

1.2. Elementos basicos del pensamiento
1.3. Funciones del pensamiento

1.4. Tipos de pensamiento

CAPITULO Il

EL PENSAMIENTO CRITICO

2.1. Definicion e importancia

2.2. Caracteristicas del pensamiento critico

2.3. Pasos para ser un pensador critico

2.4. Estrategias para promover el pensamiento critico

2.5. El pensamiento critico en la educacion ecuatoriana
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CAPITULO Il

DIAGNOSTICO SOBRE EL CONOCIMIENTO Y DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE
BASICA SUPERIOR DE CINCO ESCUELAS DEL CANTON GUALACEO.

3.1. De los docentes de octavo afio de basica

3.2. De los estudiantes de octavo afio de basica

3.3. De los directivos institucionales

3.4. Triangulacion y discusion de la informacion
CONCLUSIONES

RECOMENDACIONES

6. ENUNCIACION DE LA PERSPETIA METODOLOGIA A UTILIARSE
6.1. Enfoque

La investigacion se sustentara en los principios bésicos del paradigma Critico
Propositivo, de caracter tanto cuantitativo como cualitativo; sera Cuantitativo,
porque se va a trabajar con una muestra de un universo determinado en donde no
se ha realizado ningun tipo de investigacion de esta naturaleza, igualmente, la
informacion recopilada permitird obtener referencias numéricas que al ser
sistematizadas estadisticamente mostraran valores con los cuales se puedan
comparar para llegar a conclusiones; también es Cualitativa ya que en todo
proceso de investigacion los datos estadisticos tienen que ser sometidos a un
andlisis y su interpretacion respectiva, de esta forma, la parte numeérica posibilita
evidenciar de qué manera incide el problema investigado; finalmente, con estos

resultados se va definiendo por qué y para que de la investigacion.
6.2. Modalidades de Investigacién

A continuacion se detallan las modalidades a emplearse en el trabajo de

investigacion:

De Campo
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El trabajo de campo sera indispensable para levantar una informaciéon directa
desde los actores y participantes de la investigacion como son los directivos,

docentes y estudiantes.
Poblacion y muestra

El presente trabajo investigativo se realizara a base de una muestra recogida de
toda la poblacion de cinco establecimientos educativos:

NUumero de Participantes
Instituciones Educativas Directivos Docentes Estudiantes

Mercedes Vazquez Correa 1 5 20
Mercedes de Jesus Molina 1 5 20
Miguel Malo Gonzalez 1 5 20
Alfonzo Litima 1 5 20
Ciudad de Gualaceo 1 5 20

Total 5 25 100

Técnicas e instrumentos

La recoleccion de la informacion se realizaran mediante la técnica de la
Encuesta, que es un instrumento de investigacion que sera aplicada a grupos de
personas elegidas previamente como son estudiantes y docentes de los octavos
afos de basica y directivos de cada institucion; la encuesta esta basada en un

cuestionario con preguntas de tipo cerrado.
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8. CRONOGRAMA

El trabajo de investigacion se ejecutara de acuerdo al siguiente cronograma:

MESES |2 |3 |4 |5 |6 |78
N° | ACTIVIDAD Fe [Ma | A |My |J
b n
1 | Disefio, presentacion y aprobacion del
Disefio de Investigacion X
2 | Investigacion bibliografica sobre el tema
para fundamentar la investigacion. X
3 | Aplicacién de encuestas a profesores/as, X
directivos y estudiantes
4 | Tabulacion, graficacion, analisis e X
interpretacion de la informacion
recopilada
5 | Elaboracion, presentacién y revision de X
los Capitulos 'y I
6 | Elaboracion, presentacion y revision del X
Capitulo Il
7 | Presentacion y revision del borrador del X
informe final
8 | Presentacion y aprobacion del informe X
final
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ANEXO 2 OFICIO DE PETICION POR PARTE DE LA MAESTRANTE LCDA. TAMARA
PALACIOS QUEZADA A LA DIRECTORA ENCARGADA DE LA ESCUELA BASICA
“MERCEDES VAZQUEZ CORREA” PARA LA REALIZACION DE LA TESIS EN LAS

HORAS COMPLEMENTARIAS

Mmgiser
Jezmy Ulloa
[Fireciom encargadn de In e=cusln de educacidn Basmcs Mercedes Vaaquez Comea

Cindad

Ble es gratificantz saludarle y desearle éxilos en sus Durciones

L& presente tiene como chijzta  dirigiome hacia su suboridad para solicitardes que los dins
mmartes yo pasda llegar 8 les 12:45 sin afiecter las horas pedagfgizas y para descoolar
esins wes horns llegare los dies Jumes, migrooles jueves v viernes bss 9 de la mafars. El
motive e que estay bacienda la wesid de maestrin ¥ omi direcior  de tsis solo puede
asgsorarme  los maries ¢n la mafiana. Esta sugerencia me realizo o] Iogensera Carlos
Sarmiemio en el distrito de Gualacea.

Par la favarsble acogida anticipe mis agradesimienios.

A ey

—_—

Leda Tamara Palacica Cuoerada
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ANEXO 3 CRONOGRAMA DE REUNIONES PARA TRABAJAR LA TESIS ENTRE LA
MAESTRANTE LCDA. TAMARA PALACIOS QUEZADA Y EL DIRECTOR DE LA TESIS
MGS. ANGEL JAPON GUALAN

—‘_3
e INESTERIA
e froan) Mu/\ D /i
osu’m

CETRAS Y CIENCIASOR tA SOUEACION

CRONOGRAMA DE REUNIONES PARA TRABAJAR LA TESIS

Apyil _| Mayo Juria Jullo Hora
29 6 3 1 9:00 am
—— 11:00am
13 10 g 9: 00 arm
L Il - - 11:00am
20 17 | 9: 00 am

i — 4 12:00am oy
27 24 900 am
11:00am

Mastar. Angél 1apdn Gualsn

Director de Ia Maestria en Ecucacion y Desarrolle del Persamienta

o0

TADALAN » FLAMSN

—
ool

iy
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IVOTT RS LR A
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ANEXO 4 OFICIO DE PERMISO OTORGADO POR EL DIRECTOR ING. CARLOS
SARMIENTO DEL DISTRITO GUALACEO — CHORDELEG N° 0001542 A LA LCDA.
TAMARA MERCEDES PALACIOS QUEZADA PARA LA REALIZACION DE LA TESIS.

f Ministeno

f de Educacion e S

Oficie Nre,. MINEDUC-CZ6-01DIM-DDECGC-2014-0271-0OF

Cusiscoo, ¥ de junio de 2012

Asamtec Permiso dis boras por estudices rogulees

Licenciada on Psicologias Educativa

Tamara Mercodes Palacios Quexads

Duocente

ESCUFLA DE FDUCACION ASICA MERCEDES VASQUEZ CORREA
En su Despacho

Dzl cossadcrmcida

En stencion al oficio S/, de fecha 03 de Junmo de 2014, susanite por Ud. ante su peticion
ewdiante ¢l coanl solicin, pamiso de dos haoras dianins pua estedios regulares segim
documenmacida presentixia, sete 10 cusl manilicsio;

Este despacho aveca conocmmento ¥ segin Art. 39 del Reglameneos de la Loy Ovgdnica
de Servidor Péblico, se maniflesia que se okorga o pamiso de dos homs, dobeendo
retxprse &¢ la Institec On Educatsva desde las 09200 hasta las 1hOO en lns bores
coaplcsncntanin: ko dim Midcoles 10, Jusves T y viernes 12 de jurso de 2014,

Coy sentimdenios dq dis'inguida coasideracion

Atentnmento,

Ing Carlos Xavier ‘.S‘alx:zcmn Ochoa
DIRECTOR DISTRITAL GUALACEOD - CHORDELEC

Refercncias
- MINEDUUCZADIES-UTDIAC- 201 4-1 8801

MasTns

Ay Amaconmm N-A51 evtse R Aatva ooy Seoe Peldio Sene
Tol  + S0 21 et a2 e
A DN RTON G ST

e | A
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ANEXO 5 OFICIO DE PETICION POR PARTE DEL DIRECTOR DE TESIS MGS.
ANGEL JAPON GUALAN AL DIRECTOR ING. CARLOS SARMIENTO DEL DISTRITO
GUALACEO - CHORDELEG, PARA LA APLICACION DE LAS ENCUESTAS A LOS
DOCENTES, ESTUDIANTES Y DIRECTIVOS EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
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ANEXO 6 OFICIO DE PETICION POR PARTE DE LA MAESTRANTE LCDA. TAMARA
PALACIOS QUEZADA AL DIRECTOR ING. CARLOS SARMIENTO DEL DISTRITO
GUALACEO - CHORDELEG, PARA LA APLICACION DE LAS ENCUESTAS A LOS

DOCENTES, ESTUDIANTES Y DIRECTIVOS EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

DEL CANTON GUALACEO

L L R T =S

GUALACED - CHORDELEG
Mirksieno MINISTERIO DE EDUCACION 01004
oo Edscacion
[ eecHa:| Gusmeso. g6 de201 | N°* 0001542
DIRECTOMMA DESTRITAL
Frasanme
Da mi conaderacon:
- S LW S - - cc:
M dirfo & usied Sefiocis, Direclon® con lo nalidad de soboitar:
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(= ' e 8 €500
MALTWIT PEOMICED Lo LU L TS ———————
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ANEXO 7 OFICIO DE PETICION POR PARTE DE LA MAESTRANTE LCDA. TAMARA
PALACIOS QUEZADA AL DIRECTOR ING. CARLOS SARMIENTO DEL DISTRITO
GUALACEO - CHORDELEG, PARA LA APLICACION DE LAS ENCUESTAS A LOS

DOCENTES, ESTUDIANTES Y DIRECTIVOS EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Universidad de Cuenca
FACULTAD DE FILCSOFIA,

LETARY YV CIENSIAS DL A TONCACION

DEL CANTON GUALACEO

DEL PENSAMIENTO

Guaaceo, 03 de Junio dal 2014

e

Carfos Sarmiento

DIRECTOR DEL DISTRITO GUALACEO ~ CHORDELEG 01004
Presente

D¢ mi Consideracion:

Yo Tamara mercedes Palacios Quezada con cedula nimero 0104 798061 como docente de la
Escuela Mercedes Varqeez Correa ante usted con of debido respeto compare o y soliciio:
Amparacda en o que diipone en los articulos 26 y 234 de la Covatitucion de la Republica; La
LOSEP (Ley Orgdnica de Servico Pablico] que dice &n su Art, 28 - Derechos de las senvidoras y
1os senvidores pablicos. - San derechas renunciables de las servidoras y sernvidores pablicos:
Letra q) Reobir formacién ¢y capactacdén continun por parte cel Estado, pars o cusl las
instiuciones prestaran as faclidades; La LOE) (Ley Orgénica de Fdacadicn Intercultural] on su
Art. 10 dike Derechos - Las y kos docentes del sector pablico tie wen los sigulentes derechos:
8], Avceder gratuiteme yie 3 procecos de desarrollo peofesional, £apaciacon, actuakzacién,
formacion continua, mejoramiento pedagégico y académica en todos los niveles y
modalidades, sepim sus necesidades y las ded Sistema Naclonal ce Educacian; en el literal k)
del mismo articule dice Procurar una formacién acaddmica continua y permanente a lo lrgo
de su vids, sprovechancoe las oportunidades de desarralio profesionsl existentes.

Me oncuentrao cursanda la Maestria en Educacdn y Desarrodlo del Pensamienta en la
Universidad de Cuenca, en la etapa final de mis estudios pues estoy elaborando mi tess de
grado y requiero realizer encuestas en fos colegios del cantdn Guacaleo que me impide asistin
normaimente a mis labores por lo que solictc a Usted de la manera mas comedida se sina
concadecme permiso los diss | Martes 10 y Miércoles 11 y Jueves 12 de junio del presente aho
en el herario de 9: 00 3 a 11: DO am que son haras complementarias y no afectaran fas horas
pedagigicas en vists gue mi horario £ vespertino

Partcular gue pongo a =u conocimiento para fines pertinentes

SRR A R INTERCULTVA AL ¥ BInGUE

Con sentimiento de conslderacion y estima. "t CALACED « CHORIICLIG

HECIBIDO
- 4 S 0L T R——
% 4 b X - SROR T Te F
EwTaE W IRENFIA - s i w  unrmosa nhie U{""- [: ¢
B S e o ALTAD B¢ ril s ks
- Lada, Tamara Palacios T ENCIAZ DE LASIRC
o

LNy

| -

- CEPARTANS NI OF
Estudiante R;F,] AT TIIAD ¥ PSR
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ANEXO 8 OFICIO DE PERMISO POR PARTE DEL DIRECTOR ING. CARLOS
SARMIENTO DEL DISTRITO GUALACEO — CHORDELEG N° MINEDUC-CZ6-01D04-
DDEGC-2014-0267-OF PARA INGRESAR A LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL

CANTON GUALACEO Y APLICAR LAS ENCUESTAS A LOS DOCENTES,
ESTUDIANTES Y DIRECTIVOS.

I Ministeno @
de Educacion ‘ 24

~

Odicke Nre. MINEDUC-CZ6-01D0M-DDEGC-2014-9267OF

Cuslscos, 97 de junio de 1914
Asunto: Aulonizacion para ingresar a los Institudonss Educativas pern desarrollo de sesls

Licenciada en Psicalowza Edecativa

Tamarze Mercedes Palwcios Quozadas

Docente

ESCUELA DE EDUCZACION ASICA MERCEDES VASQUEZ CORREA
En su Despacko

De mu cousbdercnin

En stencitn al oficio No.01-2014 & fechs 3 de junio de 2014, suscrino por el Master
Angel Japdm Darector de su Tesis de 1s Univessidad Estaial de Cumca, a travds del caal
solicia mmceizackin pam que I Licenciady Tamara Mercodes Padacios Queznc pucda
desamollas o temn e su tesis " Analisis de las estrutegias metodoldgicas ulilizeds poc los
docestcs pary desamollar o Pensamicmo Critco en estudisnics de octavos anos del
cankim Gualneos™; & espaato 3¢ Je mshfiesg:

Revisada su soliciied s indica que para el desserolio de su trabajo de tesis es necesario o
mgreso 4 s insgtitciones educativas “Migeel Malo Gooellez™ v “Alforso  Lituma
Coerea™ para lo cual se ha adjsnindo su respectiva cronograms de actividhades vy el
documento ctorgado por su Director de¢ Tesis, en tal virted por modio de b presente se
amonza el ingreso para Ia realizacion & so tabajo do tesis desde of dia martes 10 al
peves 12 de jusio em ¢l honeio de 09000 a | 1hO am en las institaciones oducatives
prrenonmbrickss

Esto cortsficado le seswird pars ¢l Ingreso & by metdociones educat vas correspoadicnses,
lo cunl deberd ser coondinndo con s sstoridades Diroctivas de los mismos pam la
adecusda cjecucidn y svitar imtcrrumpir ¢l nommal desenvolvimicnss de las actividades,

Sin otro panscules me wscrbo,

Can scntimivmos de destinguida coasideracian

Alcotamontes,

Ao Armmrrees AO4 451 eree Ay Asstawpe y b Patls e
Torl = OUEY 7] 908 TI001 2006 1 800 '_
W AREAG Wl b

s g e e Sbae
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ANEXO 9 OFICIO DE PERMISO POR PARTE DEL DIRECTOR ING. CARLOS
SARMIENTO DEL DISTRITO GUALACEO — CHORDELEG N° MINEDUC-CZ6-01D04-
DDEGC-2014-0267-OF PARA INGRESAR A LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL

CANTON GUALACEO Y APLICAR LAS ENCUESTAS A LOS DOCENTES,

ESTUDIANTES Y DIRECTIVOS.

@ Minssterid o 1
’ de Edur(‘:acidn &j

Micko Nro, MINEDUC-CZ6-01D04-D DEGC-2014-0267-0OF

Gualices, 17 de jumie de 2014

ng. Carlog Xavier Semplens Ochoa
DIRECTOR DISTRITAL GUALACEQ - CHORDELEG

Refeveacin
MINEDLCC26-81 DOA-UDAC- 201 4- 1652-F
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ANEXO 10 ENCUESTA APLICADA A LOS DOCENTES DE OCTAVO ANO DE
BASICA SUPERIOR, LA MISMA QUE TIENE POR OBJETO RECOPILAR
INFORMACION SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO QUE LOS DOCENTES TIENEN
EN RELACION AL PENSAMIENTO CRITICO, DE SUS ELEMENTOS BASICOS Y
DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS.

Responsable: Lcda. Tamara Palacios Formulario N° Fecha:

1.1 Informacion de la Institucion Educativa

a.l) Ubicacién geografica a.2) Caracterizacion de la escuela
a.1l.1) Cantén a.2.1) Cdédigo de la
escuela
a.l.2) a.2.2) Nombre de la
Parroquia Institucion Educativa
a.1.3) a.2.3) Nivel
Comunidad /
Sector

2. Fase introductoria.

2.1 Propdésito: Buenos dias, soy una estudiante de la Maestria en Educacion y
Desarrollo del Pensamiento y, estoy haciendo una investigacion sobre el
“Analisis de las estrategias utilizadas por los docentes para el desarrollo del
Pensamiento Critico en los estudiantes de los octavos afios de educacion
basica”.

Todas sus respuestas tendran un valor especial para el propésito de este trabajo,
por lo que le ruego me conteste con sinceridad todo lo que piensa, conoce y sabe
sobre el tema. Todas sus opiniones son bienvenidas. No hay opiniones buenas o
malas, correctas o incorrectas; por favor no tema en decirnos lo que piensa o
siente.

2.2 Confidencialidad: Todos los comentarios que se hagan son confidenciales y
s6lo seran usados con propoésitos de investigacion. Nunca se mencionara su
nombre fuera de este lugar. Cuando se sistematice las distintas respuestas que

usted nos entregue en esta encuesta

Tamara Mercedes Palacios Pagina 149



Fous (TA: (1’“"* sossas

FL UNIVERSIDAD DE CUENCA i
S FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

s

UNVERSIDAD OE CUENCA

‘ 2

PENSAMIENTO CRITICO

1. ¢Por qué es necesario ensefiar pensamiento critico en el aula de clases?

2. ¢Sabe usted desde qué edad los estudiantes desarrollan el pensamiento

critico?

3. En base a su experiencia, para usted ¢ Qué es el pensamiento critico?

4. ;Qué actividades realiza para desarrollar el pensamiento critico en sus

clases?
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5. Los libros que nos proporciona el Ministerio de Educacion para los octavos
afios de educacion basica superior, desde su experiencia ¢Fomenta el

desarrollo del pensamiento critico? Si - No ¢ Por qué?

6. ¢Conoce usted cuales son las estrategias metodologicas para desarrollar

el pensamiento critico?

7. Cree que los elementos del razonamiento y las caracteristicas intelectuales
son importantes para el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes de octavo de basica superior.

8. Especifique en qué areas de estudio se debe fortalecer el pensamiento

critico.
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9. La evaluacion formativa que se utiliza en el proceso de aprendizaje,
fortalece el pensamiento critico en los estudiantes del octavo afio de

educacién basica superior. SI — NO ¢ Por qué?
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El proposito es:

1 | Es la intencién o el animo de hacer o dejar de hacer algo.

2 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

3 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenémeno o ente.

4 | Deducir algo de otra cosa llevar consigo, ocasionar, conducir a un resultado.

La pregunta es:

[EEN

Se refiere a la idea que forma el entendimiento.

2 | Es la accion y efecto de suponer; dar por existente algo, dar existencia ideal a
lo que no lo tiene, conjeturar a través de indicios

3 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

4 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenémeno o ente.

La informacién es:

[EEN

Es aquello que nos permite que nos comuniquemos a nivel mundial.

2 | Es la accion y efecto de suponer; dar por existente algo, dar existencia ideal a
lo que no lo tiene, conjeturar a través de indicios

3 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenémeno o ente.

4 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fendmeno o ente
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Inferencia es:

1

Es la intencién o el animo de hacer o dejar de hacer algo.

2

Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenémeno o ente.

Deducir algo de otra cosa llevar consigo, ocasionar, conducir a un resultado.

Concepto es:

1 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

2 | Representacion real de una realidad un objeto o algo similar

3 | Deducir algo de otra cosa llevar consigo, ocasionar, conducir a un resultado.

4 | Es la intencion o el animo de hacer o dejar de hacer algo

Suponer es:

1 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenébmeno o ente.

2 | Considerar algo como cierto y existente

3 | Es la intencion o el &nimo de hacer o dejar de hacer algo.

4 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.
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DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS PARA EL PENSAMIENTO CRITICO

La humildad intelectual es:

1 | Tener la capacidad abordar con igualdad justicia todos los puntos de vista e
ideas.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion.

La entereza intelectual es:

1 | Tener la capacidad abordar con igualdad justicia todos los puntos de vista e
ideas.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion.

La empatia intelectual es:

1 | Ser capaces de ponernos en lugar del otro para asi comprender sus puntos de
vista y razonamiento

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion.
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La autonomia intelectual es:

1 | Ser capaces de ponernos en lugar del otro para asi comprender sus puntos de
vista y razonamiento.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la

evidencia.
3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.
4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, admitiendo inconsistencias de

pensamiento y accion.

Laintegridad intelectual es:

1 | Ser capaces de ponernos en lugar del otro para asi comprender sus puntos de
vista y razonamiento.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razén y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, admitiendo inconsistencias de
pensamiento y accion.

La perseverancia intelectual es:

1 | Usar siempre la verdad durante el proceso de razonamiento, incluso si ésta
nos lleva por caminos mas dificiles y largos para encontrar soluciones.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razén y en la
evidencia

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, admitiendo inconsistencias de
pensamiento y accion.
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La confianza en la razén es:

1 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razén y en la
evidencia.

2 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas

3 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion.

4 | Confiaren que siempre se va llegar a las mejores conclusiones o soluciones si
se confia en la razon.

La imparcialidad es:

1

Tomar en cuenta todos los puntos de vista sin importar nuestras inclinaciones
personales o de grupo.

Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la
evidencia.

Significa estar consciente de lo que uno sabe no pretender saber mas.

Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion.

Gracias por su colaboracion
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ANEXO 11 ENCUESTA APLICADA A LOS DIRECTIVOS DE OCTAVO ANO DE
BASICA SUPERIOR, LA MISMA QUE TIENE POR OBJETO RECOPILAR
INFORMACION SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO QUE LOS DOCENTES TIENEN
EN RELACION AL PENSAMIENTO CRITICO, DE SUS ELEMENTOS BASICOS Y
DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS

Responsable: Lcda. Tamara Palacios Formulario N° Fecha:

Informacién de la Institucién Educativa

a.l) Ubicacién geografica a.2) Caracterizacion de la escuela
a.1.1) Cantén a.2.1) Cdbdigo de Ila

escuela
a.1.2) Parroquia a.2.2) Nombre de la

Institucion Educativa

a.1.3) Comunidad a.2.3) Nivel

| Sector

2. Fase introductoria.

2.1 Propdsito: Buenos dias, soy un estudiante de la Maestria en Educaciéon y
Desarrollo del Pensamiento, y estoy haciendo una investigacion sobre “Analisis
de las estrategias utilizadas por los docentes para el desarrollo del
Pensamiento Critico en los estudiantes de los octavos afios de educacion
basica”.

Todas sus respuestas tendran un valor especial para el proposito de este trabajo
por lo que le ruego me conteste con sinceridad todo lo que piensa, conoce, sabe
sobre el tema. Todas sus opiniones son bienvenidas. No hay opiniones buenas o
malas, correctas o incorrectas; por favor no tema en decirnos lo que piensa,
siente.

2.2 Confidencialidad: Todos los comentarios que se hagan son confidenciales
sblo seran usados con propoésitos de investigacion. Nunca se mencionara su
nombre fuera de este lugar. Cuando se sistematice las distintas respuestas que

usted nos entregue en esta encuesta
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Propdésito es:

1 | Es la intencion o el animo de hacer o dejar de hacer algo.

2 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacién particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

3 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenédmeno o ente.

4 | Deducir algo de otra cosa llevar consigo, ocasionar, conducir a un resultado.

Preguntar es:

H

Se refiere a la idea que forma el entendimiento.

2 | Es la accion y efecto de suponer; dar por existente algo, dar existencia ideal a
lo que no lo tiene, conjeturar a través de indicios

3 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

4 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenédmeno o ente.

Informacidn es:

H

Se refiere a la idea que forma el entendimiento.

2 | Es la accibn y efecto de suponer; dar por existente algo, dar existencia ideal a
lo que no lo tiene, conjeturar a través de indicios

3 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

4 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenédmeno o ente.
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Inferencia es:

1 | Es la intencién o el animo de hacer o dejar de hacer algo.

2 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

3 | Esta constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenémeno o ente.

4 | Deducir algo de otra cosa llevar consigo, ocasionar, conducir a un resultado.

Concepto es:

1 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacion determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.

2 | Representacion real de una realidad un objeto o algo similar

3 | Deducir algo de otra cosa llevar consigo, ocasionar, conducir a un resultado

4 | Es la intencion o el animo de hacer o dejar de hacer algo.

Suponer es:

1 | Est4 constituida por un grupo de datos ya supervisados y ordenados, que
sirven para construir un mensaje basado en un cierto fenémeno o ente.

2 | Considerar algo como cierto y existente

3 | Es laiintencién o el &nimo de hacer o dejar de hacer algo

4 | Conjunto de palabras con las que se pide una informacién determinada; se
pronuncia con una entonacion particular y se escribe entre los signos de
interrogacion.
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DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS DEL PENSAMIENTO CRITICO

La humildad intelectual es:

1 | Tener la capacidad abordar con igualdad justicia todos los puntos de vista e
ideas.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion

La entereza intelectual es:

1 | Tener la capacidad abordar con igualdad justicia todos los puntos de vista e
ideas.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razén y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion.

La empatia intelectual es:

1

Ser capaces de ponernos en lugar del otro para asi comprender sus puntos de
vista y razonamiento.

Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la
evidencia.

Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.

Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion
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La autonomia intelectual es:

1 | Ser capaces de ponernos en lugar del otro para asi comprender sus puntos de
vista y razonamiento.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razén y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, admitiendo inconsistencias de
pensamiento y accion.

Laintegridad intelectual es:

1 | Ser capaces de ponernos en lugar del otro para asi comprender sus puntos de
vista y razonamiento.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razén y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, admitiendo inconsistencias de
pensamiento y accion.

La perseverancia intelectual es:

1 | Usar siempre la verdad durante el proceso de razonamiento, incluso si ésta
nos lleva por caminos mas dificiles y largos para encontrar soluciones.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razén y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber mas.

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, admitiendo inconsistencias de
pensamiento y accion.
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La confianza en la razén es:

1

Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la
evidencia.

Significa estar consciente de lo que uno sabe no pretender saber mas

Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion.

Confiaren que siempre se va llegar a las mejores conclusiones o soluciones si
se confia en la razoén.

Laimparcialidad es:

1 | Tomar en cuenta todos los puntos de vista sin importar nuestras inclinaciones
personales o de grupo.

2 | Aprender a pensar por uno mismo basandose siempre en la razon y en la
evidencia.

3 | Significa estar consciente de lo que uno sabe no pretender saber mas.

4 | Ser honestos en nuestra forma de pensar, advenimiento inconsistencias de
pensamiento y accion.

Gracias por su colaboracion
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ANEXO 12 ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE
BASICA SUPERIOR, LA MISMA QUE TIENE POR OBJETO RECOPILAR
INFORMACION SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO QUE LOS DOCENTES TIENEN
EN RELACION AL PENSAMIENTO CRITICO, DE SUS ELEMENTOS BASICOS Y
DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS

Responsable: Lcda. Tamara Palacios Formulario N°__ Fecha:

1.1 Informacién de la Institucién Educativa

a.l) Ubicacién geografica a.2) Caracterizacion de la escuela
a.1.1) Cantén a.2.1) Cdbdigo de Ila

escuela
a.1.2) Parroquia a.2.2) Nombre de la

Institucion Educativa

a.1.3) Comunidad a.2.3) Nivel

| Sector

2. Fase introductoria.

2.1 Propdsito: Buenos dias, soy un estudiante de la Maestria en Educaciéon y
Desarrollo del Pensamiento, y estoy haciendo una investigacion sobre “Analisis
de las estrategias utilizadas por los docentes para el desarrollo del
Pensamiento Critico en los estudiantes de los octavos afios de educacion
basica”.

Todas sus respuestas tendran un valor especial para el proposito de este trabajo
por lo que le ruego me conteste con sinceridad todo lo que piensa, conoce, sabe
sobre el tema. Todas sus opiniones son bienvenidas. No hay opiniones buenas o
malas, correctas o incorrectas; por favor no tema en decirnos lo que piensa,
siente.

2.2 Confidencialidad: Todos los comentarios que se hagan son confidenciales
sblo seran usados con propoésitos de investigacion. Nunca se mencionara su
nombre fuera de este lugar. Cuando se sistematice las distintas respuestas que

usted nos entregue en esta encuesta
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Instrucciones:
e Lea detenidamente el texto durante diez minutos.
e Conteste las preguntas que crea conveniente,
e De las cuatro opciones que se le presente como posibles respuestas, solo
una opcion es la correcta.
e Sino entiende algun pase a la siguiente.

e Revisey entregue.
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DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS PARA EL PENSAMIENTO
CRITICO

IDEAS SOBRE MI LUCHA DE ADOLFO HITLER

Adolfo Hitler consideraba que la nacionalidad alemana era la Unica ideologia que
en la practica podria competir contra el nacionalsocialismo para ganarse el apoyo
de la masa alemana. Supone también la razon de la invasion a la Unidn Soviética,

con la que empezo el declive de Alemania en la Segunda Guerra Mundial.

La existencia de una raza superior, la alemana, con derecho a dominar a las mas
débiles, como los eslavos del este de Europa, y a exterminar a otras, como los
judios. En este sentido, la nacionalidad alemana no debe ser otorgada sino a

quienes forman parte de la raza aria.

A su vez, el Estado no es otra cosa que un medio para alcanzar la felicidad de la
raza, no un fin en si mismo, y debe estar supeditado a este objetivo. Hace falta
ademas un gobierno de mano férrea, a cuya cabeza debe estar un super -

hombre (€l, por supuesto).

La necesidad del pueblo aleman de ganar cada vez mas espacio vita
(Lebesraum), extendiéndose hacia el este y controlando los recursos humanos y

materiales de estos nuevos territorios.

Estas ideas llevaron a Alemania a invadir Polonia en 1939 y generar la Segunda
Guerra Mundial(Francia y Gran Bretafia debieron intervenir en cumplimiento de
los tratados de apoyo reciproco) y a llevar a cabo uno de los mayores genocidios
hasta ahora conocidos: el asesinato sistematico de millones de personas por el

simple hecho de ser judios.
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Algunas frases de Mi lucha, de Adolfo Hitler

“La ideologia Nacionalsocialista afirma el valor de la Humanidad en sus elementos
raciales de origen. En principio, considera al Estado s6lo como un medio hacia un
determinado fin y cuyo objetivo es la conservacién racial del hombre. De ninguna
manera cree, por tanto, en la igualdad de las razas, sino que, por el contrario, al
admitir su diversidad, reconoce también la diferencia cualitativa existente entre
ellas. Esta percepcion de la verdad le obliga a fomentar la preponderancia del
mas fuerte y a exigir la supeditacion del inferior y del débil, de acuerdo con la

voluntad inexorable que domina el Universo”

“¢. Es que habia un solo caso de escandalo o de infamia, especialmente en lo
relacionado con la vida cultural, donde no estuviese complicado por lo menos un
judio? Quien, cautelosamente, abriese el tumor, habria de encontrar algun judio.

Esto es tan fatal como la existencia de gusanos en los cuerpos putrefactos.”

“Nosotros, los Nacionalsocialistas, tenemos que ir mas lejos: el derecho al suelo
no se aplica a cualquier poblado de negros, sino a la Patria germanica. Y éste es
un deber cuando un gran pueblo, sin posibilidad de aumento territorial, se
encuentra predestinado a desaparecer. Sobre todo cuando es el que imprimio al
mundo de hoy su sello cultural. Alemania, o se hace una potencia mundial, o
dejara de existir. Para ello necesita de aquella grandeza que su importancia le

confiere.”

Solo la perdida de la pureza de la sangre destruye para siempre la felicidad
interior, rebaja para siempre al hombre y sus consecuencias jamas se podran
alejar del cuerpo y de lamente. Todos los sintomas de descomposicion realmente
importantes de la época anterior a la guerra se deben en Ultima instancia, a

causas raciales.

Bajado de http://www.bing.com/search?FORM=UP97DF&PC=UP97& 28/05 2014

Tamara Mercedes Palacios Pagina 167


http://www.bing.com/search?FORM=UP97DF&PC=UP97&

o

F UNIVERSIDAD DE CUENCA

S FACULTAD DE FILOSOFIA LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
‘UINERSPEDE L‘/LIETEA.

a) HUMILDAD INTELECTUAL: Estar consciente de lo que uno sabe.

¢ Acepta Hitler las limitaciones de su conocimiento sobre la historia de las

razas?

Si Acepta No acepta

¢Hitler considera que él sabe todo sobre conocimiento en especial sobre las

razas?

Si Considera No considera

b) ENTEREZA INTELECTUAL: Tener capacidad de ser justos
1. ¢ Hitler considera valiosa el aporte de otras razas en que no sea le aria?
Si considera No considera
2. ¢ Hitler razona valiosa solo la creencia de su raza?

Si considera No considera

c) EMPATIA INTELECTUAL: Ser capaces de ponernos en lugar del otro
1. ¢ Expresa Hitler empatia, y se pone en el lugar del pueblo judio?

Si demuestra empatia No demuestra empatia

2. ¢Hitler menosprecia al pueblo judio?

Si menosprecia No menosprecia
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d) AUTONOMIA INTELECTUAL: Aprender a pensar por uno mismo.
1 ¢ Hitler muestra evidencias para fundamentar sus opiniones?
Si muestra evidencias No muestra evidencias

2. ¢ Considera Hitler que su punto de vista es el Unico valioso para la

humanidad?

Si considera No considera

e) INTEGRIDAD INTELECTUAL: Ser honestos en nuestra forma de pensar.
1. ¢ Existen inconsistencias en el escrito de Hitler?

Si existen No existen

f) PERSEVERANCIA INTELECTUAL: Usar siempre la verdad.
1. ¢La posicién de Hitler esta basada en la verdad?
Si esta basada No esta basada
2. ¢Hitler cree ser el Unico poseedor de la verdad?
Si cree No cree

¢Por qué?
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g) CONFIANZA EN LA RAZON: Confiar que siempre se va llegar a mejores

conclusiones.

1. ¢Es racional la perspectiva con que Hitler analiza el problema de

Alemania?
Si es racional No es racional

¢ Por qué?

h) IMPARCIAL: Tomar en cuenta todos los puntos de los demas.
¢ Es Hitler imparcial?
Si No

¢ Por qué?

Gracias por su colaboracion
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ELEMENTOS DEL PENSAMIENTO CRITICO

DROGAS Y EL AFAN PROHIBIDOR
Preguntemos a quien queramos si la proposicion “la Droga es un problema” es
verdadera. Si el interpelado no ha estado viviendo en una caverna desde que tuvo
uso de razon, nos contestara afirmativamente con toda probabilidad. Raro sera
encontrarnos con alguien que nos matice la pregunta para ajustarla a términos
mas precisos. En nuestros dias, la frase en cuestion contiene en si misma la
respuesta y esta repleta de connotaciones. Hablemos, pues, del problema de ‘la
Droga’, de nuestro problema con las drogas. Su prohibicién ha ido generando una
serie de distorsiones en nuestras percepciones y en nuestro lenguaje, ha creado
un ‘mundo imaginario’ al respecto, tan alejado de la realidad, que puede hacernos
olvidar facilmente el principio de todo. Como en aquellas guerras entre clanes que
se prolongan durante generaciones sin que quienes las continlan conozcan ya
como empez6 el asunto y a qué se deben las disputas, también nosotros
corremos el riesgo de luchar contra algo que se nos antoja horrible sin saber,
consciente y racionalmente, por qué nos lo parece. El peligro que reside en esta
amnesia lo describi6 George Santayana: “El fanatismo se distingue por redoblar
sus esfuerzos cuando olvida el objetivo”. Y prueba de que este olvido no es sélo
un riesgo sino que pertenece ya a nuestra realidad inmediata, es que, en el fondo,
muchos piensan que el problema es, sin mas, ‘la Droga’. Asi, el problema
empeora en nuestros dias “porque nuestro concepto de la naturaleza del
problema es erroneo, porque nuestros métodos de respuesta son coactivos y
porque el lenguaje con que lo tratamos es engafoso.” Creo imprescindible, pues,
una nueva reflexiéon, libre de prejuicios, que nos permita definir de manera clara
cudl es la problematica que nos preocupa y atemoriza y que, por consiguiente,
pretendemos solucionar. Intentaré, por tanto, describir primero cuales son, a mi
entender, las percepciones que hoy en dia se tienen de la Droga como problema
social. A partir de estas visiones, procuraré después aclarar y desmitificar algunos
conceptos exagerados o erréneos, para finalmente valorar cuales son, de un
modo objetivo, los problemas reales y sus causas, las cuales estan en muchos

casos directamente relacionadas con la prohibicion.
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El ‘problema de la Droga’ evoca en muchas personas imagenes de joévenes
ojerosos inyectandose heroina en lavabos sucios; de familias destrozadas;
delincuencia callejera; seres incomprensibles vagando por las calles con la mirada
perdida o reflejando en sus caras la angustia del "mono”; cadaveres con las
jeringas aun colgando de sus brazos. Otros tal vez nos hablaran de mafiosos
matandose entre si, o de escuelas donde los nifios caen victimas de inductores
sin escrupulos que quieren ‘engancharlos a la Droga’ para hacerse ricos o,
simplemente, para pagarse las dosis que necesitan porque, a su vez, también
estan colgados. Habra personas que sientan el miedo de ser victimas de lo que
dicen es ‘la gran plaga de nuestro tiempo’, o sera por sus hijos por quien temeran,
viniéndoles a la mente esa juventud sin valores que nos muestran los medios de
comunicacion, con las esperanzas perdidas por el paro y el desencanto de la
politica, esperando el fin de semana para lanzarse de forma autodestructiva a una
orgia de pastillas y musica maquina.

Que todas estas imagenes e ideas se fundamenten en datos objetivos o en
propaganda interesada, en la racionalidad o en el miedo, no ha de importarnos
ahora. Ni tampoco si son ciertas o falsas. Lo importante es constatar que son
éstas las percepciones que por lo comun se tienen del asunto. De hecho, muchas
de estas sensaciones no se corresponden con la realidad o, lo que a menudo es
peor, sblo se corresponden parcialmente y se mezclan con mitos y terrores sin
fundamento. Pero no vivimos los problemas como son, si no como los percibimos;
y si esta percepcion es incorrecta, asi lo seran las respuestas que les demos.
Como explica Emilio Lamo de Espinosa, “cuando los hombres definen las
situaciones como reales, éstas son reales en sus consecuencias, aunque la
definicion sea disparatada. [...] Es necesario analizar también la sociedad que
genera el estereotipo de ‘droga’, que rotula con ese estereotipo a unos sujetos si
y a otros no, que crea asi una percepcion de amenaza y que, por ultimo, trata de
lidiar con ella definiéndola bien como un problema moral, bien como una cuestion
legal o como una enfermedad. Pues la ‘droga’ -siempre entre comillas- es un
miedo colectivo que tiene efectos, en parte reales y en parte, en una gran parte,
imaginarios." Por eso intentaré sistematizar estos temores sin preocuparme de

momento de qué base real tienen. No pretendo en este punto mostrar cudl es la
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frontera que separa la realidad de la ficcion. Por ello, hablaré en adelante de la
Droga cuando quiera referirme a esa entidad mitologica, tan inexistente en la
practica como real en nuestro imaginario colectivo. Tiempo habra posteriormente
de aclarar la ficcién y el peligro que entrafia usar ese término y, alin mas, creer en

su existencia.

Bajado del internet: http://prohibicion.blogspot.com/2006/05/el-problema-de-la-droga-la-

percepcin.html 28/05/2014
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PREGUNTAS REFERENTES AL TEXTO DROGAS Y EL AFAN PROHIBIDOR

Propésito:
¢El propdsito principal de este articulo es?
1 | Definir que son las drogas
2 | Concientizacién sobre el indebido uso de las drogas
3 | Las drogas como un problema social.
4 | Analizar las drogas como un problema de la sociedad

Preguntas:
¢, Qué pregunta seré la que el autor formularia en este texto?

1 | ¢Es ladroga un problema antiguo?

2 | ¢Cuale son las drogas mas daiiinas para la salud?

3 | ¢La droga realmente es el problema central?

4 | ¢Ladroga es un problema socioeconémico?

Informacién:

¢,Cual es lainformacion méas importante de este texto?

1 | La droga es un problema social que afecta a muchos extractos de gente sin
importar raza, edad ni cultura.

2 | En la actualidad nos enfocamos el problema de la droga como un mal social
gue afecta a la mayoria de jovenes sin embargo el problema central es mas
aun grave.

3 | La droga muchas veces esta en el colectivo de los seres humanos que
imaginan muchas distorsiones de la realidad.

4 | La droga mientras mas se prohiba mas aumenta el consumo
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Inferencias

¢, Cual es lainferencia béasica de este articulo?

El problema de la drogadiccion es mas un problema social que econémico.

Mientras mas prohibicién exista mayor sera el consumo de la drogadiccion.

El ‘problema de la Droga’ evoca en muchas personas imagenes.

Al W N P

Porgue nuestros concepto de la naturaleza del problema es erréneo

Conceptos

¢,Cuales son los conceptos claves de este texto?

La drogadiccion como problema social

Los jovenes drogadictos son seres incomprendidos en su entorno social.

La realidad distorsiona con la fantasia cuando hablamos de drogas.

Bl W N

La droga, el problema del siglo XXI

Supuesto
¢,Cudl es el supuesto de la lectura?

1| Cuando mas pobre es el entorno los jévenes son mas propensos a usar

drogas.

2 | Mientras mas legalicen la droga el problema seréa aiin mayor.

La droga es la mayor plaga del siglo XXI

4 | La legalizacion de la droga es la solucion para minimizar el consumo.
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Gracias por su colaboracién

ANEXO 22 FOTOS DE ESTUDIANTES, DOCENTES Y DIRECTIVOS DE OCTAVO
ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DEL CANTON GUALACEQO.
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